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10 JaHre [ 6 S Linpen = 10 JAHRE NDS. GESAMTSCHULE

Das Schuljahr 1981/82 gibt Anlaf}, zu-
sammen mit sechs anderen Integrierten
Gesamtschulen und zwei Kooperativen
Gesamtschulen auf eine zehnjahrige
Entwicklungsarbeit zurickzublicken.

Die vorliegende Sammlung versucht,
diesern Vorhaben gerecht zu werden
und die wechselvolle Geschichte der
IGS Hannover-Linden vorzustellen.

Unser Dank gilt den Eltern und Freunden
unserer Schule, die sich mit viel Engage-
ment fur die Belange der Kinder einge-
setzt haben. Wir danken auch allen
Kolleginnen und Kollegen und Mitarbei-
tern, die sich an dieser Scnule fur die
Verwirklichung der Schulreformen einge-
setzt haben; besonders natirlich den-
jenigen, die seit 1971 mitgearbeitet ha-
ben.

Die positive Ruckmeldung durch die Schi-
ler soll uns Lehrern Mut zur Fortsetzung
unserer Bemuihungen geben.

Hannover, im September 1981

"/ . {'d'.’/(--.' Lo / ' S

NMeuman Maibaum Schlagowski Grundmann
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10 JAHRE
IGS LINDEN

CHRONIK EINER SCHULE

Die IGS Hannover-Linden besteht mit Ablauf
des Schuljahres 80/81 1o Jahre. Dieses Da-
tum ist AnlaB, uber die "Geschichte" der
Schule, uber Ziele, beschrittene Wege nach-
zudenken. Dieses Datum ist willkommene Ge-
legenheit, die Umstande und Bedingungen ei-
ner mit tausend Hoffnungen auf den Weg ge-
schickten Reformschule zu untersuchen. In
dem naturgemaB beschrankten Rahmen einer
Festschrift wuilen wir versuchen, wichtige Sta-
tionen der Geschichte dieser IGS zu erhellen.

INDUSTRIEORT LINDEN

Linden ist ein Stadtteil Hannovers, der seit
192c nach langem Ringen eingemeindet wurde,
Jahrzehnte war Linden "der" Industrieort
Hannovers, wo die hannoversche Birgerschaft
thren Reichtum herbezog. Linden war eine
Industriestadt mit 8o.000 Einwdinern ohne
jegliche Infrastruktur. Die Angst der birger-
lichen Parteien vor einer Majorisierung durch
die in der Mehrzahl "roten" Lindener Volks-
vertreter war neben der Angst vor den noti-
gen Ausgaben fur Strukturverbesserungen in
Linden (Schulen, Polizei, Feuerwehr, Post etc.)
ein wesentlicher Gesichtspunkt fur das Hinaus-
zogern dieser langst uberfalligen MaBnahme.
(siehe W. Buschmann: Linden. Geschichte ei-
ner Industriestadt im 19, Jahrhundert. Hildes-
heim 1981). Dieses historische Schiaglicht er-
klart ansatzweise die Struktur der Bildungsan-
gebote, Auswirkungen, die der Rat der Lan-
deshauptstadt Hannover noch Ende der Goer
Jahre vorfand.

B1LDUNGSREFORM

In den 6oer Jahren war unter Wissenschaft-
lern, Gewerkschaftern, Bildungspolitikern, El-
tern und anderen Gruppen eine Diskussion
entfacht uber den "Bildungsnotstand der Bun-
desrepublik Deutschland. Wesentliche gesell-
schaftliche Gruppen, die Mehrheit der Bevol-
kerung erkannten die MNotwendigkeit von
massiven Reformen und Investitionen, die no-
tig waren, um den Ruickstand im Bildungsbe-
reich gegenuber den anderen Industrienationen
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aufzuholen. Bildung war "in". Alsbald schalte
sich in der bildungspolitischen Diskussion das
System der "integrierten Gesamtschule" als
die groBe Alternative zum hergebrachten drei -
gliedrigen Schulsystem heraus. Die Kultusmi-
nister der Lander verabschiedeten am 27./28.
Ncvember 1969 eine Vereinbarung zur Durch-
fuhrung von Schulversuchen mitGesamtschulen
und in der Folge penehmigte die nds. Landes-
regierung im Rahmen des Schulversuchspro-
gramms des Landes die Errichtung von 7 in-
tegrierten und 2 kooperativen Gesamtschulen,
Alle Gesamtschulgrindungen sind aus Basis-
initiativen erwachsen,

GRUNDUNGSBESCHLUSS scHon 1969

Am 10.12.1369 beschloB der Rat der Landes-
hauptstadt einstimmig, im Von-Alten-Garten
im Gebaude der Pestalozzischule und in Neu-
bauten eine Integrierte Gesamtschule Hanno-
ver-Linden einzurichten. Eine groBe Gruppe
sachverstandiger Politiker, Padagogen, Eltern-
vertreter, Gewerkschafter, Arbeitgebervertre-
ter, Wissenschaftler wurde in eine Arbeits-
gruppe berufen, die alle in der Bundesrepublik
unternommenen Gesamtschulversuche erdrtern
und vergleichen sollten und dann Verschlage
fur die Gestaltung des hannoverschen Versuchs
machen sollte. Diese Arbeitsgruppe arbeitete
lange, segar wahrend der Schulbetrieb schen
angelaufen war, nur reduzierte sich die Zahl
der Mitarbeiter nicht unerheblich, auch war
eine Fluktuation wohl nicht zu vermeiden.
Zum einen erarbeitete diese AG ein grund-
legendes Papier: "Ziele, Inhalte und Wege
der IGS Hannover-Linden". In diesem Papier
wurden in dichtester Form (6 Seiten) die
Grundphanomene unserer Zeit, aus denen sich
die Zielvorstellungen der IGS ergaben, be-
schrieben.

ZiELES

Allgemeine und spezielle Lernziele wurden ent-
wickelt. Entsprechend der Lernziele soliten In-
halte festgelegt werden. Der neueste Stand
der Curriculumforschung wurde Ausgangslage
fur die padagogische Arbg,t der IGS Hannover
Linden.

- Gleichheit der Bildungschancen fur jeden,
unabhangig von Herkunft, regionalen, seczio-
kulturellen und individuellen Gegebenheiten,
dh. gleicher Anspruch auf Bildung in ver-
schiedenen Formen und Anspruchsbereichen

- Soziale Integration des Einzelnen in gesell-
schaftliche Zusammenhange, d.h. mindige
und engagierte Teilnahme am offentlichen
Leben zu entwickeln und dabei soziale
Kommunikation und Kooperation zu fordern



- Optimale Forderung des Einzelnen nach Fa-
higkeit und Neigung durch Individualisierung
und Entscheidungsfahigkeit unter kritischer
Reflexion durch Mitgestaltung und Fortent-
wicklung des Schullebens.

“Raum- Not- ScHuLeg”

Sicherlich entsprachen diese Zielvorstellungen
dem Willen der Ratsmehrheit. Sie waren bis

heute tatsachlich Grundiage aller padagogischen

Bemuhungen der IGS Linden. Die Schwierigkei-
ten bei der Realisierung werden noch zu be-
schreiben sein. Ein weiterer, nicht zu unter-

schatzender Gesichtspunkt fir die Gesamtschul-

einrichtung in Linden war ein pragmatisch-
schulentwicklungspolitischer Grund. Die I1GS
Hannover-Linden sollte die Uberfillung der
Schulen dieses Stadtteils absaugen. Es gab
1969 an 15 Lindener Schulen fir 4o Schuler-
klassen keine Klassenraume. Doch es wurde,
wie noch aufzuzeigen sein wird, eine weitere
Raum-Not-Schule. Das Raumproblem beglei-
tete die Schule seitdem bis heute, wo der

VERFASSER
BEITRAGES

Exich Schufen
AN DCR
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Zeitpunkt des Einzugs der Sekundarstufe Il
in "unser" Schulhaus in der Beethovenstralle
immer noch nicht feststeht.

Eine Hauptaufgabe fur die Flanungs-Ag war
die Klarung des raumlichen Bedarfs der IGS
und das Sorgen fur die Bereitstellung. In die
Planung wurden von Anfang an das Aufstellen
eines Pavillons und die Ausiagerung eines
Schulerjahrgangs (240 Schuler) in die VS Ba-
denstedter Strafle einbezogen. Trotzdem war
ecine Unterbringung der Schule bei Beginn der
Unterrichtstatigkeit im August 71 nur fir
drei Jahre gesichert, Ein vierter Schulerjahr-
gang (1974/75) mullite neue Unterbringungs-
moglichkeiten erforderlich machen,

VERSUCHSSCHWERPUNKTE

Folgende 2 Versuchsschwerpunkte waren auf
Antrag des Schultragers von den Schulauf-

O O Oy

sichtsbehorden genehmigt und der Schule als
Arbeitsschwerpunkt mitgegeben worden:

1. Errichtung einer Gesamtschule in bestehen-
den Gebaduden und

2. Computerunterstutztes Lernen - Einsatz
neuer Organisationsmittel (EDV).

Leiter der wissenschaftlichen Begleitung wur-
de Prof. Dr. Aurin (TU Hannover).

1971: Der START

Im August 1971 begann die IGS Hannover-Lin-
den als 8zugige Schule (240 Schuler). Sie
sollte einmal alle Jahrgange, also auch Primar-
bereich und Sekundarstufe |l umfassen. Die
Planung dieser Bereiche blieb, Aufgabe der
weiterexistierenden Planungs-AG.

Die Schule konnte ihre Arbeit ohne konkrete
Vorschriften beginnen, d.h. Stundentafel, Lehr-
plane , Lernzustandskontrollen, Noten usw.
sollten von der Schule selbst, bzw. in Zu-
sammenarbeit mit den anderen Gesamtschulen
geregelt werden. Spater erst wurde dieser
EPIanungsfreiraum durch den ErlaB des MK vom
8. Juni 1972 festgeschrieben,

Die Arbeit und vor allem die Atmosphare in
der sie geleistet werden konnte, beschrieb
Dieter Maibaum |, stellvertretender Schulleiter
und von Anfang an dabei, im Juni 1981 so:

"Als wir vor 1o Jahren beginnen wolliten, wull-
ten wir nur wenig von der Tatigkeit, die auf
suns wartete. Die Kollegen, die nach einem

s noch immer unbekannten Verfahren die Ar-
sbeit aufnehmen durften, trafen sich zum er -
sten Mal in der Zeit vom 245, - 29.5.71 im
Esso-Motor-Hotel. Ich mochte die Nemen an
dieser Stelle noch einmal nennen - sie geho-
ren zum ersten Jahrgang, dem die Hoffnung
auf Realisierung des Gesamtschulgedankens
galt:

Rita Ebeling
! K .-Heinz Kaiser
Marlies Godenrath
Wilhe!lm Schrider
Uta Meyer
Helga Metzkes
Dr. Thomas Peine
Peter Pohler
Gisela Schmidt-Mathy
Hans-Michael Schewior
Hans-Jarg Schulz

Die ' ERsTEN

Waltraud Baule
Werner Behnsen
Ulla Bolz

Wulf-P .Caspers
Siegfried Engelhard
Dr. Siegrid Henze
Rudiger v.d.Heyde
Erika Koschorke

i Kurt Sindel
nn Leute_ Mey Marlore Sollors
Dieter Maibaum Lotti Winter

Doris Matthies

Klaus Winter
Ernst Kropelin
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Diese Kollegen trafen sich noch einmal im
Juni 71 in Barsinghausen, ehe sie am 30.6.
1971 den Eltern vorgestellt wurden. Grund-
lagen fir die inhaltliche Arbeit waren fast
unter AusschluB des sog. Basiskollegiums
von einer Planungsgruppe entwickelt worden,
Positiv in diesen Tagen war der pad. Frei-
raum, der dieser Schule gelassen wurde und
von dem wir meinen, daB er auch sinnvoll
genutzt wurde. Eine vorlaufige Ordnung wurde
ehtwickelt, die Struktur der Schule aus den
Wiinschen des Kollegiums geplant, ein Stun-
denraster nach inhaltlichen Gesichtspunkten
bereitgestellt und an allen Stellen spurte
man neben dem deutlichen Engagement ei-
ne fruchtbare Kreativitat,

Als wir 1971 in dieses Haus kamen, wurden
wir - obwohl offiziell Partner - mehr als
Géaste betrachtet. Eine andere Schule, die
Pestalozzischule wurde von unten aufgelost.
Dieser ProzeR konnte gar nicht ohne Kon-
flikte ablaufen."

Der Zustrom zur IGS Linden war enorm.

Die Schulelternrdate der VS Badenstedter Str.
und der Pestalozzischule bemuhten sich, ohne
besonderes Aufnahmeverfahren fir ihre Kin-
der eine Aufnahme in die IGS zu sichern.
6o4 Kinder wurden schlieBlich angemeldet.
240 konnten nur berucksichtigt werden.

ALLES SOLLTE BESSER WERDEN

Das Schuljahr 1871/72 war dadurch gekenn-
zeichnet, dafl alle beteiligten Gruppen: Eltern-
Schuler-Lehrer sich mit der neuen Umgebung,
mit den neuen Bedingungen einrichten mufiten
Engagement, Begeisterung waren vorherrschen-
de Stimmungen. Alles sollte besser werden!
Zwang zum Lernen , Angst vor Noten und
Lehrern scllte es nicht mehr geben. Partner-
schaftliches Miteinanderleben und -arbeiten
war das Ziel, dem sich alle verschrieben
hatten. Da alle kleinen, aber wichtigen Dinge
des Schullebens noch nicht geregelt waren,
hatten Eltern, Lehrer und Schiler die Aufga-
be diese Rahmenbedingungen zu erarbeiten.
18mal tagte die Gesamtkonferenz, unzéhlige
Male trafen sich Kollegen zu padagogischen
Absprachen in Klassenkonferenzen, es tagten
Planungsgruppen, Fachkonferenzen etc. Stoff-
pléane wurden entwickelt, Schuloerdnung dis-
kutiert, Stundentafel und Tagesablaufgestal-
tung besprochen, Unterrichtseinheiten wur-
den entworfen, Projektunterricht geplant,
Aufgabenbeschreibungen fir Funktionsstellen-
inhaber wurden festgelegt .... Die enorme Ar-

So umfangreich sahen fast alle Gesamtkonfe-
renzeinladungen zu dieser Zeit aus: (hier:
9.9.71)

-

2]
N /

1?\Vorstellung neuer Mitarbeiter /

2. Zur gemeinsamen Arbeit, Vorstellungen
der Kollegen

3. Kurzbericht zur Lage s /

4, Wah!l der Fachbereichsleiter und Abordnui
zu den zentralen Konferenzen

5. Wahl des Delegierten fir den Lehrerfort-
bildungskurs "Freizeitbereich" in Braunlag
vom 13. - 18.9.711

Besprechung des Stundenplanes
Handhabung der Aufsichtsfuhrung
Gestaltung des Freizeitbereichs

. Raum- und Gruppenverteilung

. Aufstellung der Schranke

Sitzordnung innerhalb der Klasse

Form der schriftlichen Mitarbeit d. Schile
Mitteilungsblatt an die Eltern am 13.9.71
a) Anschaffung der Eltern an Arbeitsmat.
b) Einganastest

c) weitere Punkte

14, Fortfihrung des Infcrmationsblattes
Gestaltung der Zusammenarbeit mit den
Eltern

Lehrerkasse

Fihren von Klassenbiichers
. Verteilung und Oroe
-

w 00~

L]

Im Schuljahr 1972/73 wurde auf weiteren Ge-
bieten mit groBer Innovationsbereitschaft
gearbeitet!

Z.B. wurde neben dem per Hand nach dem
Modell des PZ Berlin ersteliten Stundenplan
ein EDV-5tundenplan (Schola) erprobt.
Weiterhin wurde parallel ein neu entwickel-
ter Computerstundenplan (Cosmo), der spe-
ziell fir die Belange von Gesamtschulen aus-
gelegt ist, erprobt. Ein weiteres Programm
(RIKS von Siemens Disseldorf) wurde in den
Osterferien von Kollegen der Schule getestet.
Die eng mit dem Stundenplan verknipfte
Raumplanerstellung stand schon im 2. Ver-

1972 : EDV- STUNDENPLAN

suchsjahr unter dem Zwang, nahezu 1oo %ige
Raumausnutzung sicherzustellen, um eine Ko-

operation mit der gastgebenden Pestalozzischu-
le zu erleichtern,

Mittlerweile waren in den verschiedenen
Fachern von Kollegen unterschieddiche Pla-

beitsbelastung wurde mit grofem péadagogischen

z ; nungskonzepte erarbei -
Eifer in Kauf genommen. g p eitet worden. In Zusammen

arbeit mit anderen Gesamtschulen wurden

5



Vereinheitlichungsversuche erfolgreich unter-
nommen,

«vee0s DEN GANZEN TAG

Mit groBem Eifer wurde der Bereich der
auBerunterrichtlichen Aktivitdten angegangen
(Ganztagsschule). Zahireiche AGs wurden den
Schulern angeboten, so dafll sie nicht nur
mittags "verproviantiert" wurden, sendern auch
im Nachmittagsbereich angemessen betreut
werden konnten,

Leider stellte sich heraus, daB die Hilfe, die
man von einer wissenschaftlichen Begleitung
erhofft hatte, nicht in Anspruch genommen

werden konnte.

ERZIEHUNG IN DER GESAMTSCHULE

Im Schuljahr 72/73 beschiftigten sich die
Kollegen und Eltern und Schiller mit Fragen
der Erziehung in der Gesamtschule: Disziplin
Schulordnung, Motivation, Hausaufgaben - Ar-
beitsstunden , Schulpsychologische Beratung
und immer wieder: Konzeption der Sek. I.
Schon jetzt nahmen Probleme der Raumsitu-
ation der Schule breiten Raum in der Dis-
kussion der Gremien ein. Die Gemeinsame
Vertretung (GV - besonderer Aspekt eines
Schulverfassungsversuchs - drittelparitatisch
besetztes Gremium, welches Uber alle wich-
tigen Themen des Unterrichts und der Er-
ziehung in der Schule letztgiltig beschlieBt)
und der Planungsbeirat wiesen schon jetzt
auf die notwendige Sicherstellung des Raum-
bedarfs hin.,

Am 1.8.73 kam der 3. Jahrgang ( jetzt 24

K lassen mit 720 Schilern). Die Schule wurde
um einen Pavillon hinter der Turnhalle er-
weitert,

1973 : UNTERRICHT IN DER PAUSENHALLE

Im Schuljahr 1973/74 wurden die baulichen
Probleme auf 2 Ebenen zunehmend dringlicher
Zum einen gab es im Gebaude keine Moglich-
keit , den Bedarf an Fachraumen fir Matur-
wissenschaften (NW) und Arbeit-Technik-Wirt-
schaft (ATW) auch nur anndhernd zu dockon,
Unterricht fand zum Teil in der Eingangshalle
statt, die zu allem UberfluB auch noch als
Mensa ben(tzt werden mullte. Zahlreiche
Zeitungsberichte beschaftigten sich mit

der unzureichenden rdumlichen Versorgung:

IGS Linden: Beim Mittagessen 96 Platze fiir 720 Schiler

Lehrer mude, Kinder nervos
«Ein Schulmodell ist krank

| v
Ahnlich belastend sah die Zukunft des not-
wendigen Um- und Erweiterungsbaus aus.
Beratungen, Elternvollversammliungen, Protes-
te, Briefe, Beschlisse des Rates, Vorschlage
der Bauverwaltung folgen auf einander, grofe
Unsicherheit breitet sich aus,

Aufgrund dieser Initiative der Schule bewillig-
te der Rat den geforderten Um- und Erwei-
terungsbau. Damit nahmen Schiiler, Lehrer
und Eltern der Schule eine weitere erhebliche
Belastung auf sich: Wahrend des Umbaus der
Schule muB die IGS zum Mihlenberg ausgela-
gert werden, und zwar bis zum 1.8.1976.

Gemeinsame Vertretung und Schuleternrat
fanden sich mit den Planen ab, wenn sicher-
gestellt, dall die IGS am 1.8.76 in das um-
und ausgebaute Gebdude zurickkehren kann.

Vem 21.3. bis 26.3. arbeiteten die Schiiler der
IGS an dem Projekt "Raumnot an der IGS Lin-
den und ihre Auswirkungen auf die Betroffenen!
Die Ergebnisse dieses Projektes wurden der
Offentlichkeit vorgestellt.

In den hanncverschen Tageszeitungen waren
jetzt oft Artikel zu lesen, die sich mit dieser
Seite des Schulversuchs beschaftigten.

S0 die HAZ am 2./3.2.1974

"IN DEN WIND GESCHLAGEN

Die Integrierte Gesamtschule Linden fugt
sich in ein schweres Schicksal: Sie zieht im
Schuljahr 75/76 geschlossen auf den Mihlen-
berg. Eine. mehr als ungewdhnliche Belastung
fir einen jungen Schulversuch. Den Lehrern,
Eltern und Schiilern blieb keine andere Wahl,
Hatten sie sich entschlossen, aus berechtigtem
Zorn die Aufnahme von nouen Schiilern abzu-
lehnen, wéare der Gesamtschulversuch damit
todsicher gescheitert."

Die Schulverwaltung machte den Verschlag ,
das Raumproblem dadurch zu l6sen, die IGS
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auf mehrere Gebaude im Raum Linden aufzu -
teilen. Diese Konzeption , die den Schulver-
such zum Scheitern gebracht hétte, konnte
nur durch gemeinsame Anstrengungen seitens
der Eltern, Lehrer und Schiler der IGS ver-
hindert werden.

Trotz der Raumprobleme, die einen nicht un-
erheblichen Teil der Arbeitszeit der Kollegen
verbrauchten, beschaftigten sie sich naturlich
weiterhin mit der Perspektive, wie organisie-
ren wir unsere Fachbereiche, das Lernen in
ihnen. Wie gestalten wir Schule menschlicher,
wie richten wir einen fur Schiler befriedigen-
den Feizeitbereich ein, Die padagogische
Diskussion wurde mit Engagement gefihrt, ja
mit Leidenschaft. Fast jeder nahm sich die
dazu notige Zeit, Privatleben wurde klein ge-
schrieben.

Der Schultrdger und die Bezirksregierung wur-
den aufgefordert, die flr einen Freizeitbereich
bendtigten Sozialpadagogen einzustellen, Leider
wurde aus dieser Initiative erst einmal lange
nichts.

WI SSENSCHAFTL ICHE BEGLE ITUNG
UBERLASTET ?

Die wissenchaftliche Begleitung der Schule
wurde im Schuljahr 73/74 wegen Uberlastung
des Wissenschaftlers nicht wahrgenommen. Es
gelang der Schule glicklicherweise , mit den
Herren Bonsch und Schittko von der PH Hanno-
ver eine Zusammenarbeit zu vereinbaren, Das
Forschungsvarhaben beschaftigte sich mit

der inneren /flexiblen Wahldifferenzierung im
Fachbereich Gesellschaft. Im Jahre 1973 be-
gannen Schiler/Eltern/Lehrer sich Gedanken
iber das vom Gesundheitsamt als unausreichend
bezeichnete Essen zu machen. Es dauerte
allerdings einige Jahre, bis das Folienessen
abgeschafft wird zugunsten einer Misch-Tief-
kihlkost. Der Planungsbeirat der Schule legte
dem Schultrager am 4.3.1974 einen'Entwurf
zur Primarstufe" vor. Planungssitzungen mit
Vertretern des Schultragers setzten ein,

BERUESFELDER INTEGRIEREN

Weiterhin entstanden in einer Arbeitsgruppe
Veriiberlegungen zum Konzept einer Sekundar-
stufe Il, die 2 Berufsfelder integrieren sollte
(Sozialpadagogik, Metall). Dieses zukunfts-
weisende Reformprojekt wurde von Kollegen
und Eltern begeistert aufgenommen. Eine
Reihe von Kollegen setzte sich an die Pla-
nungsarbeit. Kontakte zur BBS wurden ge-
kniipft.

KOLLEGIALE SCHULLEITUNG !

In der Schulleitung waren in den Anfangs-
jahren bis 1974 tatig gewesen:

Frau Schmidt- Mathy - bis zur Ubernahme
der Beratungslehrer-
tatigkeit

Herr - bis 31.3.73

Herr

Herr

Herr

Herr

Herr

Caspers
Behnsen
Neumann
Drenkelfort
Schillig
Panten

Im Juli standen Neuwahlen an. Aus einer
Fille von Bewerbern schlugen die schulischen
Gremien der Bezirksregierung folgende Kaolle-
gen fir die Beauftragung mit Schulleitungs-
funktionen vor: als Schulleiter Hans-Joachim
Neumann, als Organisationsleiter Siegfried
Schillig, als Didaktischen Leiter Ginther
Drenkelfort. Auflerdem wurde Beate Franken-
stein als stellvertretende Organisationsleite-
ring vorgeschlagen und Wolfgang Panten als
stellvertretender Didaktischer Leiter. Alle
wurden auch in ihre Amter eingewiesen.

Hier sehen wir ein Beispiel fur eine
geglickte aufgelockerte Protokoliseite, alle
Kollegen des Schuljahres 73/74 sind auf ihr
verzeichnet.
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UnND wIEDER: RaumMnoT

Im Schuljahr 1974/75 umfaBte die IGS Linden
4 Jahrgange (920 Schuler). Der neue 5. Jahr-
gang fand im Stamm haus keinen Platz mehr
und wurde in die VS Badenstedter StraBé
einquartiert und teilte es sich mit der Pesta-
lozzischule. Dies Schuljahr wurde das bisher
"heiBeste" in der kurzen Schulgeschichte,
Zahireiche Alternativen wurden im Zusammen-
hang mit der Einfihrung der Orientierungs-
stufe besprochen, die insbesondere den kunf-
tigen Verbleib der Realschule am Lindener
Berg, der Senderschule EleonorenstraBe und
die Nutzung des Schulgebaudes Badenstedter
Strafle einbezogen und im Zusammenhang

der IGS Linden gesehen werden muBten. Eine
Verlangerung der Auslagerungszeit Uber das

KAR AA.2.3S

von der Schule akzeptierte 1 Jahr hinaus wur-
de plotzlich von der Schulverwaltung ins
Gesprach gebracht.

Am 8.2.75 peschloB die SPD-Fraktion eine
3-jahrige(!) Auslagerung unserer Schule. In
der Folge entbrannte ein leidenschaftlicher
Kampf der Eltern, Lehrer und Schiiler unserer
Schule um die Durchsetzung unserer mit vie-
len Argumenten beoriindeten Forderung. Fir
viele wird das Jahr 1975 als ein Jahr der Be-
wahrung und der Behauptung ihrer demokra-
tischen, republikanischen Rechte in Erinnerung
bleiben.

Einige ausgewahlte Pressestimmen mogen
dies veranschaulichen:

SPD: Das Exil der IGS wird linger dauern

Ratsfraktion entschied iiber Standorte / Keine Ubergangslosung fiir die Realschiiler

Acht Stunden lang hab¢n die Politiker am Wochenende in einer Sondersitzung die
Prohleme beraten, die die geplante Einfiihrung der Orientierungsstufe mit sich bringen
werden. Die Ergebnisse der Schuldebatte weichen zum Teil von den vorliegenden
Standorivorschligen der Verwallung ab. Nach Vorstellung der Sozialdemokraten soll der
Realschule Am Lindener Berge die einjihrige Ubergangslisung erspart, die Stresemann-
schule auch in Zukunft erhalten bleiben. Die Ausquartierung der 1GS aufl dem Miihlenberg

wird sich linger als geplant hinzichen.

Nachdem sich die Realschulvertreter in

nen bewuBt. Sie wollen aber dafiir sorgen,

Miihlenberg zu lassen, als der Realschule
ein Jahr lang ein beengtes Raumangebot,
verteilt auf drei Standorte, zuzumuten.
AuBerdem - so wird argumentiert - steht
bei Verwirklichung dieser Lésung [ur die
Sonderschule Eleonorenstralle kurzfristig
f:ian ;;}ebaude in der Badenstedter Strafe
reit.

Erhalten bleiben sollen die Stresemann-
Schule - fur deren Auflésung die Verwal-

den vergangenen Monaten gegen die Ver-
waltungslosung gewehrt hatten, soll die
Schule nunmehr ecin Jahr langer in ithrem
Gebaude bleiben und dann direkt ins
Schulzentrum nach Badenstedt umsiedeln.
Die Folge dieser Neukonzeption: Fur die
IGS verlangert sich die Zeit des Exils

Die Fraktionsmitglieder, diec sich erst
nach langen Beratungen fur diese Moglich-
keit entschieden haben, sind sich der
..erheblichen Belastungen” [ur die Betrofle-

daB die IGS spatestens zum 1. April 78
nach Linden zuruckkehren kann. Den
CDU-Vorschlag, einen kompletten Neubau
21 dem Badenstedter Salinengelande hin-
zustellen, qualifiziert die SPD-Fraktion bei
der gegenwartigen Finanzmisere wegen der
zu erwartenden Mehrkosten von 15 Millio-
nen Mark als ,.vollig unrealistisch* ab.

Nach Abwigung aller Faktoren erschien
es den Sozialdemokraten ,eher vertretbar”,
die IGS 14 Monate linger aul dem

('  minnlich u. weiblich

~

Reformfreudiges Kollegium
sucht zuverlassigen Schultrager

Da die SPD-Fraktion der Landeshauptstadt
auch weiterhir an einem unverantwortli-
chen Beschluf festhalten will, suchen wir
zum 1. Februar 1977 einen neuen Wir-
kungskreis - bei einem Schultrdger. der
seine Zusagen auch einhalt.

Das Kollegium der IGS Hannover-Linden.

HAZ

tung pladiert hatte - sowie die Zweigstelle
Liineburger Damm, die fir die Sekundar-
stufe 1 des neuen Misburger Gymnasiums
reserviert wird. Es ist geplant, die Sekun-
darstufe Il im Schulzentrum Misburg un-
terzubringen. In allen Fallen sollen zu-
nachst Gesprache mit den Betroffenen
stattfinden. Die Fraktion versnrach, sich
dafiir einzusetzen, daB auch im Nordosten
der Stadt ein Realschulstandort angeboten
wird. ak

ANNONCE IN DER
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WAz 2%.2.3F

IGS-Eltern blasen zum Streik

Ultimatum an SPD-Fraktion bis 7. Mérz 12 Uhr mittags

Die Elternschall der integrierien Ge-
samtschule {IGSL) Linden ist zum Streik
entschlossen: Im Verlau! einer sireckenwei-
se stlrmischen Vollversammiung wurde mit

oder Mehrheil beschlossen, der SPD-

tafraktion und der Verwaltung ein Ulti-
matum zu stellen: Sollte bl Freitag,
7. Mirz, mittags 12 Uhr, der Beschlud Gber
die verlingerte Auslagerung rum Mihlen-

berg nicht revidiert sein, beginnt der
Ausstand”,

Vertreter der meinsamen  Vertretung
der Schule, von rhollegium und Schi-

lerschaft hatten zu Beginn noch einmal
gebindelt alle Argumente der IGS Em
cvine Auslagerung Uber den 1. Februar
hinaus ins Feld gefihri: die rurickliegen-
den Jahre voller rlumlicher Schwi i
tes, die Etnaschrinkung des pidagogischen
Konzepts, die langen Anfahrtwege, die
Probleme, die entstehen, wenn rwel unler-
schiedliche Cesamtschulversuche unter el-
nem Dach rusammenarbeiten sollen.

Gegen die Welle der aulichwa
Emotionen standen SPD-Ratsherr Klaus-
Jirgen Hermann und Stadtschulrat Heiny
Warmbold auf ziemlich verlorenem Posten
Von MiBfallensiuBerungen und Zwischen-
rafen unterbrochen, wersuchien sie, die
Grinde fur thre Entscheidung darmulegen

HAZ 1. 3. 35

Man kabe es sich nicht leicht gemacht,
sagte Hermann sinrgermifl, sondern wer-
sucht, den unterschiedlichen Interessen von
IGS. Sonderschule Eleonorensiralle und
Realichule #0 gerecht wice mbglich zu
werden. 'Warmbald wies - riemlich erfol-
glos dbrigens - sul die Schwierigkeiten
einer Schulreform unter den Bedingungen
des JFirnnxdiktats™ kin

Die Eltern sahen es anders. Da wurde
Warmbold vorgeworfen, er habe keine
?é:‘:n von Gmmuehulunl.ekl;r'.:hl Es

e b an logischem Denkvermdgen,
weil er meine, die Realichule sti bei
reitweisem Unterrichl in drel benachbarien
Gebluden stirker benachtelligt als die IGS
durch ebenfalls rwei Umrige und Verle-
gung in ein vier Kilometer entferntes

Schulrentrum

Bernd Rabe vom SPD-Ortsverein Linden/
Limmer distanrierte sich klar von der
Entscheidung der SPD-Ratsfraktion Sie sei
day Produkt von . phantasiclosen, kurzsich-
tigen Schreibtischatrategen™ in der Verwal-
tung. Der Orteverein werde alle Aktionen
der Schule unterstiiizen.

Am Abend des 7. Marz wollen die Eltern
sich erneul versammeln und dber ihre
Akticnen bersten. Unter anderem it eine
Protestmanch vor das Rathaus im Ge-
sprich mk

Die IGS protestierte laut

1500 Schiiler und Eltern zogen vor das Rathaus

Mit einer der lautesten Demanstrationen
der letzten Jahre in Hannover haben am
Montagnachmittag rund 1500 Schiler und
Eltern der Integrierten Gesamtschule (1GS)
Linden gegen die Auslagerung zum Mih-
lenberg bis zum 1. April 1978 protestiert
Aul dem Weg vom Schulgebs Von-Al-
{en-Garten zum Rathaus und dann auf dem
Trlm:up'.::’d sorgten viele r:!mu:;irﬂuh:ﬂgr
] Msdchen dalidr, da e
l‘mmem der Schule unuberhbrbar
wafen

JIGS = will nicht weg™ oder  Wer einmal
ligt, dem glaubt man nicht™ - das waren
nur einige der Parolen, die vor dem Rathaus
erklangen Immer wieder verlangten die mil
vielen Transparentrn bestickten Demon-
stranten nach Oberbirgermeister Herbert
Schmalstiegg, der an diesem Nachmittag
seinen Sprechiag abhielt. Doch der OB
erschien nicht

Einer Delegation (bestehend aus Georg
Dullinger \uﬁ Dieter Roloff fir die Ellermn
sowie Vera Korth, a Godecke und Roy
Mariot fir die Schiller) erkliarte Schmal-
stieg. dad er es nicht far moglich halte, in
dieser Situation eine sachliche Diskussion

zu fihren Er bot jedoch an, eine Gruppe
sug Eltern, Lehrern und Schilern nach
Absprache ro emplangen und dabel zu
erliutern, warum auch er die Enticheldung
der SPD-Ratsfraktion fur richtig halte.

Zu der Teilnahme an der Demonstration
hatte Tuver auch der SPD-Orisverein Lin-
den/Limmer sufgerufen. Der Vorstard des
Stadtschillerrats erklirte seine Solidaritit
mit der IG5 Linden und unterstitrie ihre
Forderungen

Unterdessen haben Eltern- und Lehrer-
schalt der Sonderschule Eleonorenstrale in
einem Briel an die SPD-Ratsiraktion den
Einrug ins Gebiude Badenstedier Stralde
akzepliert — unter der Vorausselrung. dal
er spitestens bl zum 1. August 1875
vonstatlen geht

Das wiederum i3t nur moghich, wenn die
Realschule dieses Gebaude nickt als Provi-
sorium in Anspruch nehmen mull, bis sie
nach Badenstedt verlagert wird. Die Folge
Die IGS, 5o die SPD, mud linger auf dem
Mihlenberg bleiben Der Streik der Ge-
samischule gegen dimen Beschlull dauvert
an mk

Var dem Schulgebsude am Von-Alten-Garten sammelten sich die Jungen und Madchen

der IGS Linden 7u dem Protesimarnch

Aufn: Kann Blukes
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Fr2st¥)GS-Leiter Schillig:

Infames Spiel
endlich beenden

Wenn man meinen sollte, dall Schulreform nicht mehr nilig vei,
man mit bildungspolitischen Neuerungen keine Stimmen mehr bei
Wahlen erhalten kinne, dann sollte man das auch deutlich sagen

und das infame Spicl endlich

Idealismus suszubeuten, Guigliu

gen 1u begraben.”

Diese Anklage richiete der Linde-
ner 10S-Leiter Sieglnied Schillig -
selbat Sozialdemokerat - an die SPD-
Ratsfraktion wahrend der Anhbrung
seiner Schale wvor dem Schulays-
schull Dabei zeigte sich emeut die
Verbitterung von Schilern, Ellern
und Lehrern uber den SPD-Yor-
schiag. die IGS Linden rend rél
Jahre vorubergehend in der 1G5
Mihlenberg unterzubsingen, solange
day Linderer 1GS-Gebauder umge-
baut wird

Wie aus der von Schallig vorgetra-
genen Stellungnahme der gemeinia-
men Vertretung der 1G5 hervorging,
multen wahrend det Auslapgerungs-

beenden, das daraul hinausiiult,
bigkeit zu tkuschen und Holfnun-

eil nicht nur schwerwiegende Ab-
striche am pidagngischen Konzept
der Gesamtichule verkraftet werden,
sondern auch ganz allgemeine Bein-
trachtigungen des Schulalltages Fur
die Schitler bedeutete die Auslage-
rung mehr Zettaulwand, fur die
Suadt rund eine Million Mark Mehr-
kosteri Die Stadiverwaliung versi-
cherte, daB dwe Mensa fur das
Mittagessen in der 1G5 Muhlenberg
bereits fertiggestelll set s

Realschule soll mit ins Exil

IGS kehrt frither zuriick / SPD-Fraktion dndert

Unter starkem Druck des Reerungspra-
sidenten hat die SPD-Ratsfrakiion nun
doch ihren Beschle in Sachen Integrierie
Cesamtschule Linden  (IGSL) grandert
Nach den wohl umfangreichsten Beratun-
gen, die je ru einem Einzelproblem statige-
funden haben, hat sich die Fraktion petzt

dafiir entschieden, ab 1. August diesen
Jahres auber der 105 such die Realschule
Am Lindener Berge rum Mihlenberg sus-
Takd PNTTL

Der neue Vorschlag verteilt nach Auflas-
sung ciner Mehrheit der SPD-Fraktion die
Lasteni besser als alle anderen aul die
eintelnen Schulen: Der Realschule werde
far ein Jahr cine Auslagerung zugemulet,
die auf der anderen Seite die 1G5 sogar ein
halbes Jahr langer aul sich nehmen missen

Der Irihere Umbaubeginn des alten
Realschulgebiudes Am Lindener Berge fir
die 1G5 wird dsdurch beschleunigt - mit
der Folge, daf die Forderung der 1G5 nach

hlufl
2

2575

Brendigung des Exils spatestens zum 1
Februsr erfilll werden kann Gleichzeitig
bleibt e beim Einzug der Sonderschule
EleonorenstraBe in das Gebdude Baden-
stedier Strafe rum Schuljahmbeginn 1673

Ausschlaggebend fir die Anderung des
ersten SPD-Beschlusses dirfte allerdings
die masiive Parteinahme des Hegierungs-
prisidunten fir die Rarhe der ICEL grwe-
sen sein In cinem Brief an Oberstadidirek-
tor Rudolf Koldewey hat er angedroht,
beim Kultusministerium die Unterbrechung
des Schulversuchs zu brantragen, falls die
Gesamtschule gezwungen werde, uber Fe-
bruar 1977 hinaus aof dem Mihlenberg mu
blriben

Der Eltermratomrsitzende der Realschule,
Werner Eilers, bezeichnete die neue Ent-
wicklung in einer ersten Stellungnahrme als
Lgrode Schweinerei®, Er kritisierte, daB der
Regierungsprasident ex nicht fir notig
befunden habe, seine Schule anzuhoren mlk

A2 2425, . 5%
l&‘S-Elter& aﬁxzfpﬁe;?gm
den neuen SPD-Beschluff

Der Elternrat der Integrierten Gesamt-

schule (IGS) Linden wird

egen den Deuen

Beschlul der SPD-Ratsfraktion ln Sachea
Auslagerung zum Mihlenberg keine Ein-

wendu
Elternse

n erheben . Die Bemihung der
ft um eine traghare w die

Lasten ichermalen verteilende Lsung

der L
Erfolg gefihrt™.

ener Schalsituation hat somit Tum
heilt ed in einem Brief an

die Fraktion Die ﬂumb‘;lﬁn davon aus,

dad die Realschule den
August 1978 wieder verlasse

nberg um 1.
mk



PROTEST GEGEN BERUFSVERBOTE

Zum ersten Mal erfahrt die IGS Linden die
politische Auswirkung des Ministerprasidenten-
beschlusses: "Radikale im offentlichen Dienst!.
Am 1.2.75 konnten 5 Kollegen | die unserer
Schule zugewiesen waren, ihren Dienst nicht
antreten, da ihre politische Uberprifung nicht
abgeschlossen war. Eine groBe Anzahl von
Schulstunden muBte ausfallen. Auf mehreren
Personalversammlungen wurde das Problem:
Berufsverbote diskutiert, Auch die Schiler
und Eltern, die besonders vom Unterrichts-
ausfalle betroffen waren, trafen sich zu
Protestversammliungen.

Team-KLEINGRUPPEN-MODELL

Trotz dieser duBeren Beeintrachtigung wurde
intensiv im Inneren am padagogischen Konzept
gearbeitet. Die schulischen Gremien beschlieen
das Umstrukturierungsmodell:

Die im groBen Schulsystem beflrchtete Ano-
nymitat von Lehrern und Schilern sollte durch
die Schaffung Uberschaubarer Bereiche, klei-
nen padagogischen Einehiten, die eine person-
liche Beziehung Lehrer-Schiler zulassen und
somit eine fruchtbare Zusammenarbeit ermog -
lichen, aufgefangen werden. (siehe Team-
Kleingruppen-Modell)

UND GLOCKSEE-SCHULE

Weiterhin beschlossen die Gremien der Schule
eine Kooperation mit dem Glocksee-Schulver-
such.

In der Folge wurde zwischen den Vertretern
beider Schulen eine fruchtbare Diskussion uber
Grundsatzfragen des Lernens und uUber den
Sinn "schulischen" Lernens gefiihrt. Die Schi-
ler der Glockseeschule sollten,solange der
Schulversuch die Jahrgdnge 5 und 6 umfaft,
ins 7. Schuljahr der IGS Linden aufgenommen
werden. Die bundesweit diskutierte Abschluli-
frage, die Struktur der Sek. | in Bezug auf
Wahlpflichtbereich, Differenzierung, Leistungs-
messung, Gleichwertigkeit aller Schulfacher
nahmen auf Konferenzen und anderen Be-
sprechungen breiten Raum ein. Vertreter der
Schule nahmen an zahlreichen Kommissions-
sitzungen auf Landes- und Bundesebene teil.

Ein Filmteam drehte einen Film Uber Mit-
bestimmungsmodell an der IGS Linden im
Auftrage der FWU,

Die Gesamtkonferenz umfaflte schon so

viele Kollegen, daBl beschlossen wurde,
Namensschilder fir alle Kollegen anzuschaffen.

Am 2.5.75 besuchte der Bundesbildungsminis-
ter Helmut Rohde die IGS Linden, um sich
Uber die Modelle zur Integration der beruf-
lichen Bildung in der Sekundarstufe Il zu
informieren: "Jeder wird daran interessiert
sein, daBl fir diese Gesamtschule so schnell
wie maoglich ruhige Verhaltnisse geschaffen
werden” (HAZ 3.5.75)

lsssssssssnmsmasannnannnnd

Vom Schuljahresbeginn 75/76 bis zum 12.77
sollte die IGS Linden also auf dem Muhlen-
berg arbeiten. Sie umfalte zu dieser Zeit

4 Jahrgange und zog als groBter Nutzniefer
am B.8.75 in das erst am 1.8.75 lbergebene
Gebaude . Da die meisten Schiler in Lin-
den/Limmer oder im Ubrigen Stadtgebiet
wohnten, waren sie auf die von der Stadt
bereitgestellten Busse angewiesen. Die IGS-
Schiler waren jetzt Fahrschiler! Jegliche
unterrichtliche Arbeit muBte sich jetzt
nach den An- und Abfahrtzeiten der Busse
richten. 1ooo Schiler und 120 Lehrer mufiten

1975: Im "ExiL"

sich mit einem neuen Schulgebdude vertraut
machen, das zum Teil noch Baustelle war
und das sie zudem auch noch mit zwei an-
deren Schulen teilen mufiten. Klimaanlage,
Sprinkleraniage, automatische Jalousien,
GroBiraumunterricht, halbfertige Fachraume
stellten eine Bewahrungsprobe dar und wur-
den auch von einigen wenigen Schilern als
Abenteuerspielplatz ausgelegt. Aufgabe der
Lehrer und Eltern war es, padagogisch die
Auswirkungen fehlender Freizeitflachen auf-
zufangen. Das gelang nicht immer,

BauprLanunc unp SEK 11

Die Bauplanung fir unser neues Gebdaude wuchs
sich in diesem Schuljahr fur einige Kollegen
zum Hauptberuf aus. An dieser Stelle seien
besonders und stellvertretend fir viele andere
die extrem hierdurch belasteten Kollegen

Frau Beate Frankenstein und Herr Siegfried
Schillig genannt. In unzdhligen Planungsbe-
sprechungen haben sie und andere mit Hoch-
bauamtsvertretern, Schulamtsvertretern, dem
Architekturbiro, den Kolleginnen und Kollegen
aller Fachbereiche und Jahrgangsstufen unse-
rer Schule unermidlich gearbeitet, geplant,
abgewagt und informiert. Sie haben in dankens-
werter Weise die Interessen unserer Schule
formuliert, unser padagogisches Konzept in
Raumnutzungsplanung umgesetzt und in die
Baurealisierung eingebracht.

Fiur die neue Schule wurde u.a. ein neues
Essen beschlossen.

10



AuBerdem wird beschlossen, im Gebaude eine
Schulbibliothek einzurichten und eine inten-
sive Zusammenarbeit mit den Stadtbichereien
zu institutionalisieren. (Systematik, Bibliothe-
kar, Nebenstelle zur SB Linden).

LEHRERVERSORGUNG “MANGELHAFT"

Seit Beginn der Gesamtschulentwicklung in

Niedersachsen im Jahre 1971 waren die Gesamt-

schulen durch Lehrermangel betroffen.

Die Gesamtschuleh haben wahrend der vier
Jahre ein Lehrerfehl zwischen 15-25 % gehabt.
(Am 1.10.75 nach MK-Angabe: 17,9 %)

Das lag vor allem daran, daB es nicht geni-
gend Lehrer gab. Heute aber gibt es genu-
gend Lehrer, aber es fehlen aus finanziellen
Grinden die Stellen. Verscharft wurde die
Mangelsituation dadurch, dall der Anteil

der Lehrkréfte ohne Berufserfahrung an
allen Schulen mit 25-35 % zu hoch war und
der Anteil der Realschul- und Gymnasial-
lehrer erheblich unter dem vom Kultus-
ministerium angegebenen Schlissel lag.
Trotzdem erklarte Kultusminister Mahren-
holz, dall die niedersdchsischen Gesamt-
schulen zum 1.2.76 keinen einzigen neuen
Lehrer erhalten werden.

SPARERLASSE

Ein groBer Schock fur die IGS Linden kam
in Form der Spar.erlasse und forderte die
Gesamtkonferenz zu folgender Stellungnahme
heraus:

"Das Niedersachsische Kultusministerium
hat kiirzlich ein Bindel von Erlafientwirfen
veroffentlicht, die angeblich zum Ziel
haben, die Unterrichtssituation an den
allgemeinbildenden Schulen im Lande Nieder-
sachsen zu verbessern, Wir mussen leider
feststellen, dafl alle vorgesehenen MaBinahmen
die die Unterrichtsversergung rein adminis-
trativ verbessern sollten, dieses Ziel nicht
erreichen, Im Gegenteil: Anerkannte pa-
dagogische Grundsatze sollen rugunsten fis-
kalischer Uberlegungen aufgegeben werden.
Die angekindigte "bessere Ausnutzung der
Kapazitaten' bedeutet in Wahrheit eine
unzumutbare , padagogisch nicht zu recht-
fertigende Verschlechterung der Arbeits-
situation der Lehrer..."

TTLITTILIT |

DIFEERENZIERUNG
UND GLEICHWERTIGE ABSCHLUSSE

Y
=4

Seit 1973 arbeiten Lehrer der niedersachsi-
schen Gesamtschulen in zahlreichen Ar-
beitstagungen an Entwirfen fur den Sekun-
darabschlufl. Das "Schwobber-Papier" von
1974 ist als letztgultiger Vorschlag an das
Kultusministerium anzusehen,

Drei Forderungen daraus erscheinen unver-
zichtbar:

1. Auf der Grundlage lernzielorientierter

MeBverfahren werden

Z = Zusatzlernziele und

G = Grundlernziele

von allen Fachbereichen ausgewiesen.
2, Auf dieser Grundlage muB am Ende des
lo. Schuljahres ein zweigestufter Ab-
schluB vergeben werden, der fir den G-
AbschluBl die Berechtigung zum Besuch der
Fachoberschule erteilt, fiir den Z-AbschluB
den Besuch der reformierten gymnasialen
Oberstufe.

3. Es muls sichergestellt werden, daB die Ab-
schlusse der nieders. Gesamtschulen den
Schulabschlussen der anderen Schulen gleich-
wertig sind und die Gesamtschiler nicht
benachteiligt werden.

Ein ErlaBentwurf zur Differenzierung wurde
erarbeitet, aus dem folgende Punkte wiederge-
geben werden:

- &5 werden neue Formen der Differenzie-
rung unterschieden (acht Formen ohne &uBe-
re Fachleistungsdifferenzierung und als neun-
te die auflere Fachleistungsdifferenzierung)

- im S.wnd 6. Schuljahr tritt die flexible
Differenzierung €in; in Ausnahmefallen
kénnen in Englisch und Mathematik Fach-
leistungskurse in zwei Niveaus gebildet
werden

- im 9. und 1o. Schuljahr werden in Eng-
lisch und Mathematik Fachleistungskurse

in zwei Niveaus gebildet. Durchlassigkeit
soll durch Farder- und Liftkurse bis zum
Ende des 8. Jahrgangs erhalten bleiben.

In Deutsch kann die Einrichtung zeitweili-
ger Fachleistungskurse notwendig werden.

"AUFSTCHT"” DURCH SCHULAUFSICHT

Aro 1.1.1976 loste Herr Dr. Oehlmann
tierrn Gribmeyer (heute MdI-CDU) als



Eltern und Lehrer der IGS Linden haben ei-
ne neue Kost getestet und geschmacklich
fir gut befunden. Es enth&lt alle Spuren-
elemente und Vitamine wie frischgekochtes
Essen.

Beilagen wie Kartoffeln, Salate etc. werden
in der Schule angerichtet. AuBerdem konnen
die Kinder bestimmen, wieviel sie essen
mochten. Bisher hatte jedes Kind die gleiche
Menge Essen erhalten.

Der NMNachteil: das Essen wurde teurer., Der
Elternrat billigte allerdings die hoheren Kos-
ten mit der Begrindung, dall es sicherlich
falsch ware, am Essen zu sparen, da gute
und schmackhafte Kost wesentlich zum Lern-

erfolg der Schiler beitragen. STt :
Ein Grundstein ’

Aus DER
"KLATSCH-SPALTE"
pER HA Z
18.9.75

Beate Frankenstein, einzige
Frau in der funfkopfigen Schul-
leitung der Integrierten Gesamt-

g schule Linden, verschluckle den

Stein der Weisen™. Von dem
Architekten Harald Leonhardt
hatte sie (wie auch Oberburger-
meister Schmalstieg und andere)
ber der Grundsteinlegung zum
1GS-Neubau ein Glas mit Kiesel-
steinen  geschenkt  bekommen
Wohlwissend, daB es sich dabei
um kostliche Bonbons handelte,
probierte sie sogleich cinen. Feix-
te  Schulleiterkollege Sifzrriﬂi
! Schilling: .Ist das dein Gallen-
stein™*

-
fiir die Zukunft
der IGS Linden
Umbau kostet iiber 30 Millionen Am Dienstag, d. 16.9.75 wurde um 15.00 Uhr

der Grundstein fur unseren Um- und Erweite-

Grundsteinlegung fur die Integrierte Ge- rungsbau im wvon _Alten-Garten gelegt.

samtschule Linden am 19. September 1975
- das hiitte sich die Schule nicht triumen
lassen, als sie im Schuljahr 1971/72 mit 240
Schiilern den Betrieb aufnahm. Dal sich
der Versuch, Gesamtschule in den konven-
tionellen Riumen d;lx (':'rhaurlm ‘-'cla..n-ﬁ]llltf\-riv
Garten zu wverwirklichen, =o =chne als

gescheitert erweisen sollte, hatte damals l? s 9 ' 19?5
kaum jemand geahnt.

Erweilerung, Umbau und Verbindung
mit dem ehemaligen Gebaude der Real-
schule am Lindener Berge gehen heute nur
unter Schmerzen vor sich. Wahrend im
Schein einer strahlenden Herbstsonne der
Oberbiirgermeister seine Hammerschlige
tat und statt Schnaps Wasser trank, fahren
rund 2000 Lindener Schiler von IGS und
Realschule Tag fir Tag ins Schulzentrum
aul den Muhlenberg. Sie sind ,ausgela-
gert”

Nach Umbau und Rickkehr am 1
Februar 1977 wird der IGS mitten in
Linden alles zur Verlugung stehen, was
eine Gesamtschule wvon 1440 Schulern
braucht: 38 Normalunterrichtsraume, 24
Fachriume, zwei Sprachlabors, Mediothek,
ein Freizeitbereich mit Spielzone, Ruhebe-
reich, Klub- und Toberaum. Hinzu kommen
zwei Grofturnhallen beim  Lindener
Stadion.

Die Planung lag bei Architekt Dipl.Ing
Harald Leonhardt, der aus einer Pappkiste
Kies an die Vertreter der Stadt verteilte
{.,Das soll keine Zweideutigkeil sein™). Die
Kosten schlieBlich betragen 32,3 Millinnen
Mark, von den Nerven abgesehen, die den
Lehrern wvon drei so unterschiedlichen
Schulen wihrend der Umbauzeit am Muh-
lenberg in ein und demselben Haus abver-
langt werden.

Schmalstieg betonte denn abch. dail
dieser Umzug notwendig gewesen sel, eine
Meinung, die von einigen Realschul-Eltern
offenbar nicht geteilt wurde, die thn spater
darauf ansprachen. Uberdies bekannte der
Oberbirgermeister sich zu den Schulversu-
chen auch zu schwierigen Zeiten: | Wir

werden die in unserer Stadt begonnener | Roulinearbeit fur den Oberburgermeister: Eine Kassette mit den Zeugnissen der Zeit wird
Gesamtschulversuche fortsetzen™, sagte erkr| im Grundstein des Neubaus verewigl.



den fiir unsere Schule zustdndigen Dezer-
nenten der Bezirksregierung ab. Hans-
Joachim Neumann erinnerte sich in seiner
Rede vor dem 1. Abiturjahrgang 1980 an
Erlebnisse mit Herrn Grubmeyer:

"Der ehemalige Dezernent fiir unsere Schu-
le, Herr Gribmeyer, hat ebenfalls durch

sein mutiges und konsequentes Eintreten

uns allen ein Beispiel gesetzt. Herr Griib-
meyer , Vorgesetzter von uns Lehrern, hat
oft in unnachahmlicher Weise unkonventio-
nell gehandelt, so erzahlte er einmal
strahlend, daB er fir mich Aufsicht gefihrt
habe. rch war natirlich dienstlich verhindert
gewesen."

Die Hauptaufgaben des Schuljahres 76/77 be-
zogen sich auf den Umzug ins umgebaute und
erweiterte Stammhaus und die Konkretisierung
der Planung der Sekundarstufe II.

BERUFLICHE BILDUNG GESTRICHEN

Die jahrelange Planung einer Integration von
allgemeiner und beruflicher Bildung in der
Sek. Il loste sich in Nichts auf. Der Regie-
rungsprasident lehnte die Genehmigung gines
entsprechenden Antrages der Schule und des
Schultridgers ab.Es sollte mit Beginn des
Schuljahres 77/78 eine reformierte Oberstufe
nach den Richtlinien der Kultusministerkonfe-

renzt erarbeiten. Trotz der grofien Enttauschung

Berich), B (gesellschaftswissenschaftlicher
Bereich) und C (mathematisch-naturwissen-
schaftlicher Bereich) mufiten geplant werden,
Kursvorschlage muBten entwickelt werden,
Informationen fir die 1GS-Schiler und fur
die Kollegiaten muBten geliefert werden,

1977 : ewnpLicH Umzue

Die Fertigstellung der Planung und des

Baus gestaltete sich erwartungsgemal drama-
tisch. Mehrmals muBite der Umzugstermin
verschoben werden. Am 9. Mai 1977 war

es dann soweit. 1440 Schiler der Sek. | be-
zogen zusammen mit ihren Lehrern das neuge-

staltete Haus. Es wurden 126000 m3® umbau-
ten Raumes erstellt bzw. renoviert, dabei
neu geschaffen: 11230 m® Nutzflache. Auller

den Sportbereichen stehen der Schule nun
5584 m? durch den Einbau von versetzbaren
Winden , flexibel, spateren Anderungsbedurf-
nissen anpafbar. 28.6oc.000 DM mufiten be-
reitgestellt werden.

Uberall herrschte Euphorie. Alle waren
auBerst zufrieden mit Ausfuhrung, Raumge-
staltung. Die Gruppen des 9./1o. Jahrgangs
hatten leider keine eigenen Gruppenraume,
muBten also als Wanderklassen arbeiten.

In ausfihrlichen Begehungen wurde das neue
Haus in Besitz genommen,

wurde die notwendige Vorbereitungsarbeit ge - Wieder machte diesmal die Raumfrage der

leistet. Struktur und Inhalte der Aufgabenfel-
der A (sprachlich-literarischer -kunstlerischer

IGS Linden Schlagseite: doch nun endlich mit
positiver Tendenz:

..Dies ist die schonste Gesamtschule in der Bundesrepublik*

In der IGS Linden kann das
I;Hernen wieder Iebendlg werden

P von pirk suscue 7 §. £F

Gesamischule (1GS) ist kein p-!ntnzmhu

Problemiind mehr. Nach der Fertigstellung des
ln;ﬂ-ulmhn Um- ond Erwellerungshaves hal die 1GS alle
Vorauasstrungen, einen ungestbrten Unterrichtsbetrieh m ent-

Lt unter einem Geblude, d.lt

g ter oachim mit unterrichimstirende  Spiel
Neumann glaubl:  Dies it pun die  zomen
e Gess inderBun-  Die Lage der 1GS wihrend der
ES Bawarbeiten, #m Lindener Berg

Jetzt st die IG5 Linden Hannovers
«  erste Schule, die Ober mm
Straflenbruckes verfugt S -
ister  det das traditionelle, emeuerie und
Hﬂheﬂsdwullurghhemnll‘p erweiterte | mit dem

riellen Einweihung des Schulksm-  renovierten und umgestalteten ehe-

neue  pi
berucksichtigl hat™

Auch Schulelternrat Hans-Georg
Dullinger zrigle sich angelan von
der emeuerten Schule. Noch vor
rwei Jahren war die Hirmmm
rwischen Cesamtschuleltern
Sudt empfindlich gestort. Die 105

maligen Gebdude der Realschule
Linden, in dem nun asch Gesamt-
schulunaterncht stattfindet

Dr. Klaus Ochlmann, Gesamt-
schulreferent des Reperungrprisi-
denien, holft, dal n den neven
altrn Rimen .das  verwaltete,
wverkrustete und durch Sysiem-
rwinge degenerierie Lernen wieder
lebendig pemacht wird”

beiden Gebdudekomplexe cer IGS Linden.

H.AuNOVEHs EINZIGE SCHULE rrut eigenar Bru-cu Elne RA&hre aus Stahl und Glas verbindet die
F

010: Stokatzki
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6GG6- BUNDESKONGRESS

Die Gemeinniitzige Gesellschaft Gesamtschule
veranstaltete vom 19. - 21, Mai 1977 in
unserer Schule ihren BundeskongreBl 1977,
Uber 500 Lehrer, Eltern, Schiller und Wissen-

Eines blieb dem Kollegium allerdings nicht
erspart:

Beate Frankenstein, stellvertretende Organi-
sationsleiterin, und Siegfried Schillig, Organi-
sationsleiter, traten zum Ablauf des Schul-
jahres von ihren Amtern zuriick. Mit denkbar
grifitem Einsatz haben sie den Bau der Schu-
le und den Umzug begleitet. Die enormen An-

schaftler beschaftigten sich mit dem Thema:
"Soziales Lernen im Fachunterricht".

strengungen forderten ihren Preis,

1977

Im Frihjahr 1977 begann eine bis heute sehr

effektive Zusammenarbeit mit dem Jugend-
bildungswerk der DAG. Im Fortbildungsheim
Bordenau wird seitdem regelmiBig fir die

1o. Klassen eine Seminarwoche veranstaltet,
mit Thmen, die aus dem Unterrichtsgeschehen

erwachsen.

LUFRIEDENHEIT UND NEUE SORGEN

Mexr MI1TBESTIMMUNG !

druck.

Am 30.8.77 fand in der Aula des kleinen Hau-
ses die offizielle Einweihungsfeier statt. Ver-
treter des Schultragers, der Schulaufsicht, des
Landtages, Eltern, Lehrer und Schiler gaben

ihre Freude uUber und
dem newen bzw. umgebauten Haus zum Aus-

ihre Zufriedenheit mit

Im Schuljahr 1977/78 stehen neben den nor-
malen Geschehnissen im Schulalltag zwei

Im Echuljahr erfiilite die IGS Linden auch ei-
nen Schulverfassungsversuch mit Leben. Auf
Grundlage des 1974 verabschiedeten
gehend demokratischen Prinzipien bericksich-
tigenden Schulgesetzes war uns eine "Beson-
dere Ordnung" gegeben worden. So hatten
Schiiler und Eltern in allen Konferenzen und
Ausschissen Stimmrecht. Im drittelparitatisch
besetzten Eltern-Lehrer-Schiler-Ausschufl
(ELSA) konnten die am Schulleben beteilig-
ten Gruppen gleichberechtigt mitbestimmen,

Am Ende des 6.Gesamt=
schuljahres-wieder im
eigenen Haus- zogen
wir eine positiveBi
Bilanz:

, weitest-

groBe Problemkreise im Zentrum des schu-
lischen und des offentlichen
Standortfrage der Sek. Il und die Streichung
von Lehrerstellen.

Interesses: die

SEK 11z D1e STANDORTFRAGE

Es war klar, dafi die Sekundarstufe Il ab

1.8.77 zunachst im Bildungszentrum Miuhien-
berg gefihrt werden sollte. Aber am 1.8.77
war noch nicht entschieden, wo unsere Sek.

Il mittel- und langfristig angesiedelt werden

HAZam 25.6.77:

Zwar raumten die Padagogen ein, daB sie
einige der damals gesteckten bildungspoli-
tischen Ziele nicht erreicht hatten. So sei es
thnen beispielsweise nicht gelungen, einen
berufsbildenden Ansatz mit dem allgemein-
bildenden Teil der Schule eng zu verknup-
fen, wie es einmal geplant war. Auch das
Konzepl, die traditionellen Schulfacher
abzuschalfen und durch neue Lerninhalte
zu crsetzen, hatle sich nicht realisieren
lassen, obwohl Ansitze zum fachiibergrei-
fenden Lernen durchaus immer wieder im
Unterricht auftauchen.

Die (weitaus groBere) positive Bilanz
weigt u a gute Schulabechliiese, pin heson-
deres soziales Verstandnis der Kinder und
angstfreies Lernen der Schuler aul. ,.In
keiner Phase hat ein Schiler Angstgefuhle
je artikuliert”, berichtet Dieter Maibaum,
.auch Eltern beklagten sich nie uber
Magen- und Kopfschmerzen ihrer Kinder
infolge von Schulangst.”

Angstfreie Erzichung ist
das Konzept der IGS Linden

Zahl der Anmeldungen steigt / Bilanz nach sechs Jahren

Die Einrichtung der Gesamtschule hat sich - abgesehen von einer unruhigen
Anfangsphase - gul bewiihrt. Diese Bilanz zogen jetzt nach sechsjiihrigem Bestehen der
ersten hannoverschen Integrierten Gesamtschule (1GS) in Linden die Mitglieder der
Schulleitung, Giinter Drenkelfort und Dieter Maibaum.

Dall die Gesamtschule im Lindener Be-
reich gut angenommen wird, sieht Gunter
Drenkelfort durch die steigenden Anmel-
dungszahlen bestatigl. 357 Schiiler wollen
im kommenden Schuljahr in der Gesamt-
schule von Klasse 5 an lernen, lediglich 240
konnen aulgenommen werden. Im Laule
des letzten Jahres meldeten sich weitere
300 Schuler in der IGS an - Kinder und
Jugendliche, die in einer Realschule oder
einem Gyvmnasium gescheitert sind und die
IG5 als Rettungsanker sehen. Maibaum:
~Aber wir konnen nur zehn Prozent von
ihnen aufnehmen.”

In diesem Jahr hat auch der erste
Absehlulljshrgang dic Klasse 10 crrcicht.
110 Schuler der insgesamt 240 Absolventen
werden in die Sekundarstule 11 (Klassen 11
bis 13) uberwechseln. Dazu Schulleitungs-
mitglied Maibaum: _Unsere Schulerpopu-
lation setzt sich bei der Aufnahme in die
IGS aus ungefahr 50 Prozent potenticller

Haupischiiler, etwa 30 Prozent mﬂﬁllchrr
Realschuler und einem Funftel angehender
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(?.yrnnasiastnn zusammen. Aber nach sechs- |
jahrigem Schulbesuch hat sich bei uns das
Bild gewandelt. Knapp 50 Prozent der
1GS-Schiler streben die Hochschulreife an,
40 Prozent haben einen RealschulabschluB
in der Tasche und zehn Prozent beenden

mit  Hauptschulabschlul ihre I,aufbahnl
hier. Und nur funf Prozent der Schiiler

haben nach Beendigung der neunjahrigen

Schulpilicht die 1GS verlassen. " y

f).lle Schiller der 1GS Linden, darauf

weist Gunter Drenkelfort stolz hin, erhiel-|
ten in diesem Jahr cinen Ausbildungsplatz.’
Eine gute Vorbereitung dafr leistete nach

Ansicht der Padagogen das Betriebsprak-,
tikum.

Natiirlich hat die 1GS, wie andere
Schulen auch, Probleme mit der Lehrerver-
sorgung. , Fir die Ganztagseinrichtungen
wurde gar nichts getan”, beklagt Drenkel-
fort, .wir benétigen natiirlich auch Lehrer
fur die Mittagszeit und die Freizeit wah-
rend des Unterriehts.” he




sollte. Ersteinmal gab es Differenzen in der
Einschidtzung der Lage auf dem Muhlenberg.
Die Schule ging davon aus, daB es zum 1.8.79
schon zu eng im Schulzentrum Mihlenberg
sein wurde., das wir gemeinsam mit der 1GS
Mihlenberg nutzten. Dagegen meinte die
Schulverwaltung ihrerseits, daB selbst am
1.5.80 , wenn die IGS Mihlenberg mit ihrer
Sek. Il beginnt, noch keine Raumprobleme

zu fliirchten seien. Wir drangten naturlich

auf eine Entscheidung der Standort - und
Fertigstellungsfrage. Mehrere Standorte sind
im Gespriach. Nur einer kam dem Kriterium:
raumliche Nahe zur "Mutterschule" entgegen:
die BBS VI in der BeethovenstraBBe. MNach
langen, schwierigen, teilweise dramatischen
Sitzungen, Eltern- und Schilervollversamm-
lungen, auBerordentlichen Gesamtkonferenzen,
Diskussionen in Presse und Offentlichkeit,
Demonstration und personlicher Einflulnahme
vieler Freunde unserer Schule stand am 14.4.
78 in der HAZ: "Wo einst Hannovers Humboldt-
Gymnasiasten unterrichtet wurden, sollen ab
1981 Lindens IGS Schuler zum Abitur gefuhrt
werden: Das Schulgebaude in der Beethoven-
strale wird dafur jetzt umgebaut.. Die Ge-
werbliche Berufsschule VI wird deshalb von
der Beethovenstrale in das teils umgebaute
und erweiterte Gaswerk in der BraunstraBe/
LenaustraBe ziehen.... Die Genugtuung der
IGS Linden uUber langersehnte und heiler-
kampfte Raumldsung fir ihre Oberstufe
wurde freilich getribt: Statt wie urspring-
lich erwartet 1979, werden die IGS Ober-
schuler erst 1981 ein eigenes Schulhaus ha-
ben. Bis dahin sind sie Gaste am Muhlen-
berg."

Es sei an dieser Stelle vorweggenommen, daB
heute, zum 1o. Bestehensjahr, als Umzugster-
min mittlerweile Frihjahr 82 (!) genannt wird.
Die Koordination aller mit dem Bau Sek. Il
zusammenhangenden Fragen haben die Kollegen
Grundmann und Engel geleistet., Dabei konnten
sie sich auf die engagierte Unterstutzung der
Kollegen verlassen,

IGS - Im SamBAZUG

Nachdem in denJahren vorher auf Jahrgangs-
ebene der jahrliche Betriebsausflug "begangen”
wurde, fand am 25.0ktcber 1977 der erste
groBe, gemeinsame Betriebsausflug statt. Im
"Sambazug" fuhren wir Lehrer und sonstigen
Mitarbeiter nach Bremerhaven.

Wer HAT Das LETzTe WorT ?

Am 9.9.1977 fand in Emden ein CDU-Landes-
parteitag statt. Ministerprasident Albrecht:
"Wir haben in Niedersachsen den Marsch in
die Integrizrte Gesamtschule gestoppt. Und
wenn es nur dies eine ware, was wir ge-
schafft haben, hdtte es den R_gierungswechsel
schon gerechtfertigt."
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Wix haben
den Maxsch in die
Integreente Gesamtschule
gestoppll

FAKTORENERLASS UND SEINE FOLGEN

Ende April teilte der Kultusminister der Be-
zirksregierung mit, dafl die IGS im Regie-
rungsbezirk Hannover entsprechend dem Fak-
torenerlall mit Lehrern zu versorgen seien.
Weiterhin wurde mitgeteilt, daB der 3 %
Erall |, der festlegt, daB das Unterrichts-
fehl in den Schulen einer Schulfcrm nicht
mehr als 3 % differieren darf, auch fir
IGSen Geltung habe., Diese Anweisung hatte
fur die IGS Linden schwerwieagende Folgen.
Konkret fur die IGS Linden bedeutete dies:
Streichung von 410 Lehrerstunden (= 17
Lehrer) zum 1.9.78. Diese Lehrerwochenstun-
den waren uns von der Bezirksregierung zu-
gewiesen worden , um bestimmte Mindest-
anforderungen des Gesamtschulkonzepts
verwirklichen zu konnen.

- LRS Unterricht fir Schiler in unteren
Jahrgangen;

- kleinere GruppengroBe als 3o Schuler/
Gruppe in Fachern, in denen experimentiert
wird oder mit technischen Geraten gear-
beitet wird (Sicherheit);

- ebenfalls kleinere Gruppengrofien als

30 Schiuler/Gruppe in den "Stammstunden",
die fiir die soziale und psychische Ent-
wicklung der Kinder am wichtigsten sind

- einige Freizeit- und Mittagsangebote in
der Mittagszeit, in denen Schuler von Leh-
rern betreut, beraten und angeleitet wer-
den, also nicht sich selbst Uberlassen sind
- Forderkurse fir einige Schaler im 9./10.
Jahrgang, deren AbschluB gefahrdet ist



Uber die geplanten Stellenstreichungen wur-
den die Eltern vom Personalrat informiert.
Eine fir 11.00 Uhr am 8.5.78 anberaumte
Personalversammlung wurde vom Verwaltungs-
gericht auf 12.50 Uhr verschoben.

Die Entristung bei allen Betroffenen war
immens. Wieder einmal wurde von AuBen Un-
ruhe in die Schule getragen. Wiedereinmal
wurde die fur sinnvolles padagogisches Wir-
ken notige Ruhe durch die Kakophonie
schriller Téne gestort.

1978: DEMONSTRATION 4414

Projekttage am 25./26. Mai gaben den Schu-
lern , Eltern und Freunden der Schule Ge-
legenheit |, Uber notwendige personelle und
sachliche Grundbedingungen nachzudenken.
Die Offentlichkeit wurde mit zahlreichen
Aktionen (Info-Stande, Leserbriefe, Plakate,
Flugblatter...) informiert. Elternvollversamm-
lungen , Personalversammlungen, Demon-
stration und Kundgebung gemeinsam mit
allen betroffenen IGSen am 30.5.

AERS G Y SRR S
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Am 11.7.78 kurz vor den Sommerferien, be-
schloR die Elternvollversammlung der IGS
Linden einhellig:

1. Veroffentlichung der Grundsatzerlasse

zu Stundentafel, Leistungsmessung und Diffe-
renzierung an Integrierten Gesamtschulen zum
1.8.78. ErlaBentwirfe liegen seit Anfang 77
vor und sind von den zustandigen Gremien
akzeptiert worden.

2. ErhGhung der Faktoren zur Berechnung
des Unterrichtsbedarfs an allen Gesamt-
schulen ab 1.8.78. Fir andere Schulformen
{(Gymnasien, Realschulen undHauptschulen)
wird eine solche Anhebung der Faktoren ab
1978 bis 1980 vorgenommen.

3. Erhohung des Ganztagszuschlags zum 1.8,
78 von 02 auf o,4.

Eine solche Anhebung hat der Kultusaus-
schuB des Landtags auf seiner Sitzung am
30.5.78 als notwendig und richtig erkannt.

4. Freigabe der Rahmenrichtlinienentwirfe
zur Erprobung ab 1.8.78

Die Rahmenrichtlinienentwiirfe liegen nach
mehrmaliger Uberarbeitung, in denen An-
regungen und Bedenken von Vertretern des
Ministeriums bertcksichtigt wurden, fur
alle Facher vor, sind den Schulen jedoch
noch nicht zur Erprobung zugegangen.

5. Einrichtung weiterer Gesamtschulen in
Niedersachsen gemall dem Elternwillen.

Bei Nichterfullung dieser Forderungen wollte
die Elternvollversammlung der IGS Linden
grundsatzlich die Durchfihrung von offent-
lichkeitswirksamen MalBinahmen, darunter
auch Warnstreiks , in Zusammenarbeit mit
den anderen niedersachsischen Gesamt-
schulen beschlieBen.

UND UNTERRICHTSBOYKOTT !

Im Schuljahr 78/79 mufBite die bis dahin gul-
tige Stundentafel einschneidend gekirzt wer-
den. Die ministeriellen Streichungsbeschlisse
kamen voll zur Geltung. Unterricht in Eng-
lisch, Mathematik, Naturwissenschaften,
Deutsch, Gesellschaft mufite in den Jahr-
gangen unterschiedlich gekirzt werden.

Die Eltern, Lehrer und Schiiler protestier-
ten energisch gegen diesen Miflstand. Am
8.12.78 kam es zu einem Unterrichtsboy-
kott durch Eltern und Schiler.

Am 12.12.78 fand ein im Stadtteil beach-
teter "Tag der offenen Tir" statt. Grund-
schuleltern und Schuler hatten Gelegenheit,
Unterricht zu sehen und an Informations-
veranstaltungen teilzunehmen.

Im Zusammenhang mit bekanntgewordenen
Planen des MK, die Amtsperiode der ge-
wahlten Funktionsstelleninhaber von 3 auf

9 Jahre zu verlangern, bekraftigte die
Gesamtkonferenz noch einmal ihre Meinung,
die sich auf die guten Erfahrungen (Kon-
trolliarbarkeit, Basisndhe) griindet,

ERLASSENTWURE: UNTERRICHTSOR=
GANISATION

Aufierdem nahm die Schule, die Gesamtkonfe-
renz ins Besondere, Stellung zu dem ErlaB-
entwurf : "Ubergangsregelung der Unterrichts-
organisation im Sekundarbereich | der IGS",
Aus dem Vorspann der Stellungnahme:

"Die IGS Hannover-Linden sieht zwar die Not-
wendigkeit |, dall den niedersédchsischen IGS
ein padagogischer und organisatorischer Rah-
men fir ihre Arbeit gegeben wird. Dabei

sind aber die unterschiedlichen Erfahrungen
der einzelnen Gesamtschulen mit Stunden-
tafein, Differenzierungsformen und Verfahren
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der Lerndiagnose und Leistungsmessung an-
gemessen zu bericksichtigen, um den Ge-
samtschulen einen geniigend groBen Ver-
suchsfreiraum zu belassen,

Die IGS Hannover-Linden ist nun &dufierst
betroffen, dafl in dem jetzt vorgelegten
ErlaBentwurf diese Unterschiedlichkeit
und damit die in den Schulen gewonnenen
Erfahrungen nicht berlcksichtigt worden
sind.

Die Schule lehnt den ErlaBentwurf in der
vorgelegten Form ab, weil auf die unter-
schiedliche , padagocgische und organisa-
torische Gestaltung der einzelnen Schulen
nicht hinreichend eingegangen wird.

Eine Umstellung auf die Anweisungen des
ErlaBentwurfs wirde zu erheblicher Unruhe
in der Schule fihren, weil in allen
wesentlichen Bereichen tiefgreifende Veran-
derungen vorzunehmen waren."

FREIZEIT AN DER SCHULE

Mit Inhalten, Organisationsformen, perso-
neller Ausstattung des Freizeitbereiches be-
schaftigte sich die Schule ebenfalls. Es
wurde die Unabdingbarkeit eines funktionie-
renden Freizeitbereichs in der Ganztagsge-
samtschule hervorgehoben. Wenn die Schiler
nicht nur verwahrt werden sollten, bedurfte
es einer adaguaten Ausstattung und Lehrer-
versorgung. Die Er hohung des Ganztagszu-
schlags in der Lehrerstundenberechnung wurd
gefordert.

e

Tutoren FiUrR p1E SEK 11

[
Fiir die Sek. |l wurde ein Tutorensystem ein-
gerichtet, um den Schilern auch in der re-
formierten gymnasialen Oberstufe person-
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liche Beziige zu ermdglichen, die effektive
Beratung in persdniichen und schulischen Be -
reichen erst ermdoglichen.

BIBLIOTHEKSSYSTEM

Uber Aufbau, Bestand, Ausleihsystem un-
serer Schulblicherei wurde neben vielen ande-
ren Dingen des Alltags ebenfalls ausfihr-
lich beraten. Die Zusammenarbeit mit den
Bibliotheksangestellten (Angestellte der
Stadtbibliothek Hannovers) ermioglichte eine
auBlerst positive, weil fruchtbare Ergéanzung
zur iblichen Unterrichtsarbeit. Einflhrung

in das Bibliothekssystem im 5. Schuljahr bis-
hin zum selbstandigen Arbeiten der "Groflen"
alles wurde mit groflem Gewinn jetzt prak-
tiziert.

UnnATI1GE OBERPRUFUNGEN

Mit dem griliten Aufwand an Zeit, Geld
und Personal, der jemals in der BRD zu
diesem Zweck verwendet wurde, wurde im
Auftrage des Nds.MK die Arbeit der nds.
IGS (u.a. Linden) uberprift. Dagegen wére
nichts zu sagen, im Gegenteil, das Unter-
nehmen ware zu begriflen, wenn die Ziel-
richtung und das Verfahren akzeptabel ge-
wesen waren, wennz B. den Gesamtschulen
in ihrer und fUr ihre Weiterentwicklung
durch wissenschaftliche Begleitprojekte
Hilfen gegen werden sollten.

DurcH "FeEnp-GRuPPE”. .

Da wird die politische Entscheidung aber
schon gefallt, und es wirkt dann so, als
sollten die erwarteten, bzw. gewlnschten
Untersuchungsergebnisse die politischen
Entscheidungen im MNachhinein legitimie-
ren: Die Gesamtschule soll nicht mehr
eine Regelschulform neben den anderen
sein, die Gesamtschulen sollen nur noch
unter besonderen Bedingungen auch eine
gymnasiale Oberstufe erhalten, die koope-
rative Gesamtschule soll nur noch die

7. - 1o. Schuljahrgénge umfassen. Da
war es wohl auch kein Zufall, dall erste
Ergebnisse der Untersuchungen noch Ende
1979 und der SchluBbericht Ende 1981
voriiegen sollten. Woraus bestand nun im
einzelnen das "wissenschaftliche" Instru-
mentarium?

Prof. Fend (Konstanz) flhrte mit seiner
Wissenschaftlergruppe einen Leistungsver-
gleich durch. Dabei wurden die Fachleis-
tungen von Schilern des 6. und 9. Jahrgangs



in den Fachern Deutsch, Englisch, Mathe-
matik und Naturwissenschaften der IGS
verglichen mit den Fachleistungen von Schu-
lern des 9. Jahrgangs in den o.g. Féachern

in den vom MK ausgesuchten Schulen des
herkommilichen Schulwesens (Gymnasien,
Realschulen, Hauptschulen) verglichen.
Zugleich wurden die bekannten Fendschen-
Untersuchungen zur Schulangst usw. durch-
gefuhrt. Das hierbei verwendete, den Ge-
samtschulen in Vorbesprechungen detailliert
erlauterte Instrumentarium war nach unserer
Meinung Uberzeugend und anzuerkennen.
Aber dem Ministerium schien es wohl nicht
hinreichend. Deshalb ist der Fend-Gruppe
bisher nicht fest zugesichert, dall alle Er-
gebnisse dieser Untersuchung unmittelbar
nach _AbschluB_verdffentlicht werden,

Nachdem die schulfachliche Uberprifung iber
uns hinweggercllt war, lieB sich ein vorlaufi-
ges Fazit ziehen:

Es wurden nicht die integrierten Gesamtschu-
len” Uberprift, es wurde ein kleiner Aus-
schnitt der Schulform integreirte Gesamtschu-
le oberflachlich und dilletantisch "Uberflogen".
und nicht etwa alle Gesichtspunkte dieser
Schulform . Immer wieder wurde von den be-
troffenen Eltern, Schulern und Lehrern da-
rauf hingewiesen, dafl zur "Gesamtschule"

viel mehr gehart, als Fachunterricht in den
sogenannten Hauptfachern: Deutsch, Mathe-
matik und Englisch und Naturwissenschaften,
Gesamtshulen sind Ganztagsschulen, es wur-
de nicht der Freizeitbereich in die Unter-
suchung einbezogen. Die integrierten Fachbe-

UND SCHULAUFSICHT .

reiche Gesellschaft (Zusammenfassung von

Kommissionen aus Schulaufsichtsbeamten

und Fachberatern der Gymnasien, Realschulen

und Hauptschulen scliten 6 ausgewahite 1GS
je 3 - 5 tagelang begehen und auf ihre Wei-

se den Leistungsstand von Schilern und Schu-

le im 6. und 9. Jahrgang in den o.g. Fachern
Uberprifen. Gesamtschuldezernenten und Ge-
samtschulfachmoderatoren durften ausdrick-
lich nicht Mitarbeiter der Kommission sein

An eine Vergleichsbegehung von Schulen des
herkommilichen Schulwesens durch Gesamt-
schuldezernenten und Gesamtschulfachmodera

toren war nicht gedacht Diese Begehung be-
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Ar-
beit-Technik-Wirtschaft wurden véllig Uber-
sehen. Es ist vollig unverstandlich, daB eine
Untersuchungsgruppe sich kleine Ausschnitte
eines differenzierten und komplexen Systems
vornimmt, um danach existenziell wichtige

Urteile iber das ganze System abzugeben.

Erdkunde, Geschichte und Sozialkunde),

gann unmittelbar nach den Osterferien. Die
Schulen hatten vorweg umfangreiches Mate-
rial 7ur Einsichtnahme zusammenzustellen,
u.a. die Stoffverteilungsplane aller Facher
der Jahrgange 5 - 1o und alle im 6. und

9. Schuljahr eingesetzten und geplanten aus-
gearbeiteten Unterrichtseinheiten der Facher
Deutsch, Englisch, Mathematik und MNatur-
wissenschaften. Die genauen Kriterien , die
die Kommissionen bei ihrer Begehung anlegen
sollten, wurden in den Vorbesprechungen
nicht mitgeteilt. Die AbschiuBberichte der
Kommissionen wurden unter AusschiuB des
Dienstweges unmitteibar an das MK gesandt,
Die Schulen erhielten keinen Einblick, Nun
ja, ein echt wissenschaftliches Verfahren.

Es wurde auch an eine Zusammenarbeit
dieser Kommission mit der Fend-Gruppe
nicht gedacht.

Die Untersuchungsmethode war stimperhaft
und unwissenschaftlich,

Es ist unverantwortlich, von einem Team von
Schulaufsichtsbeamten, die sich noch nie mit
Gesamtschulfragen beschéaftigt hatten, nach
3-4 Untersuchungstagen ein maBgebliches,
uberprufbares Ergebnis verlangen zu wollen.

Veor allen Dingen "offener Unterricht" | der
ja von Vertrauen, Gesprachsbereitschaft und
entspannter Atmosphare lebt, ist kaum mdg-
lich, wenn hinten in der Klasse 4 - 5 Damen
und Herren sitzen, die nur beobachten und
protokollieren,

Eine qualitative Untersuchung einer Schul-
form ist nach Aussagen von Sozialwissen-
schaftlern nur durch Handlungsforschung
("action research") eines exakt arbeitenden
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Wissenschaftlerteams mdglich. Grundlage sei-
ner Arbeit dirfen nicht eigene Vorurteile

und der politische Wille des Ministers sein,
sondern muB ein ausgeklUgeltes Untersuchungs-
konzept sein, das auch ein methodologisches
Instrumentarium beinhaltet, welches den An-
forderungen der Empirie genugt.

Die Untersuchung war undurchsichtig und
nicht nachvollziehbar, weil nicht nur Unter-
suchungskriterien, sondern auch Einzelergeb-
nisse und das Gesamtergebnis geheim bleiben
sollten. Der Kultusminister behalt sich vor,
ihm genehme Aussagen zu veroffentlichen. So
braucht er dann auch nicht auf vorhandene
schlechte Lehrerversorgung, materielle Eng-
passe , etc. einzugehen.

Alles in allem bleibt festzuhalten, dal die
schulfachliche Uberpriifung der IGSen nicht
in der Lage sein kann, ein vollstandiges, an-
gemessenes Bild zu zeichnen-

Erstaunlicherweise blieb trotzdem doch schon
jetzt das eine oder andere positive Ergebnis
festzuhalten:

- Einmitig wurde von der Uberpriifungs-
kommission das entspannte Lernklima an
den IGSen gelobt:

"Hier wird ohne Angst viel gelernt!"

- das freundliche, kameradschaftliche Ver-
haltnis der Schuler und Lehrer wurde eben-
falls als bemerkenswert positiv hervorgeho-
ben und als Lernleistungen forderlich ange-
sehen.

- In Wahlpflichtkursen wurde teilweise ein
enormer Leistungsstand festgestellt, der so-
gar die "Gymnasialexperten" Uberraschte.

1979: KrISE DER SCHULLEITUNG

Mit Beginn des Schuljahres 1979/80 sollte
eigentlich eine komplette neue Schulleitung
im Amt sein. Die Kollegen Neumann (Dienst-
stellenleiter) Grundmann (Stufenleiter Sek.
1) und Dr. BaBmann (Libero) muBten jedoch
ohne Organisationsieiter und Didaktischen
Leiter auskommen, Der Kollege, der von der
Gesamtkonferenz und den anderen schulischen
Gremien fiir dieses Amt vorgeschlagen wurde,
wurde von der Bezirksregierung nicht einge-
wiesen. Die Aufgaben des Organisaticnsleites
wurden von den Stufenleitern der Sek. | mit
iibernommen (Stundenplanerstellung etc.).

Im Laufe des Schuljohres erklarte sich ein
Kollege "der ersten Stunde'" Dieter Maibaum
bereit, die Aufgabe des Organisationsleiters
zu Ubernehmen.
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Im Dezember 1979 fand wieder ein Tag der
offenen Tur statt, diesmal begrenzt auf die
Stufe 5/6. Unterrichtsvorfilhrungen, Aus-
stellungen der Fachbereiche, Kaffeestube und
Diavortriage ermaglichten zahlreichen Be-
suchern, darunter ganze Schulklassen, einen
Einbliek in unsere Alltagsarbeit.

Die Gesamtkonferenz diskutierte ausfihr-
lich die Themenbereiche: Verhalten der
Schiler in der Schule, Aufsichtsfihrung. Es
wurde ein Rahmen fur das Zusammenleben
der 1400 Schuler und 150 Lehrer der Sek. |
abgesteckt, der es den grofien Schillern er-
laubte, Freirdume zu gestalten (Freizeit-
bereiche, Raucherecke) ohne die kleinen
Schiler in deren Bedurfnissen zu beeintrach-
tigen. Unsere Schule, immerhin so groB

wie manches Gymnasium, war als Folge der
baulichen Aufteilung leichter in Uberschau-
bare Einheiten zu gliedern.Trotzdem mul
sich jeder Beteiligte, ob Eltern, Lehrer oder
Schiler immer wieder bewuBt machen, daB
er auf seinen Machbarn Rucksicht nehmen
mul}; Solidaritat beginnt im ganz kleinen
Bereich des unmittelbaren Beieinander.

Den IGSn in Niedersachsen, also auch uns,
ging in den Sommerferien der ErlaB "Uber-
gangsregelung der Unterrichtsorganisation

im Sekundarbereich | der integrierten Ge-
samtschulen" zu. Wie dieser Erlafl bei uns
einschlug, was er bewirkte, mag der geneigte
Leser diesem ausfuhrlichen Ges tkonferenz-
beschiu vom 22.1.80c entnehmen:

EINMUTIGER PROTEST

D Die Ubergangsregelung der Unterrichts-
organisation im Sekundarbereich | der
Integrierten Gesamtschulen vom 9.7.79
in Verbindung mit der ‘erflgung der
Bezirksregierung vom 28.12.79 ist ein
Beitrag zur Zerstorung der 1o jdhrigen
Entwicklungsarbeit an der IGS Hannover-
Linden.

Mit Verfugung vom 28.12.79 soll die IGS
Hannover-Linden von der Bezirksregierung
gezwungen werden, die Bestimmungen des
Ubergangserlasses mit Wirkung vom 1.2 .80
anzuwenden,

I. Die Gesamtkonferenz der IGS Linden
sieht in den Bestimmungen des Ubergangs-
erlasses , dessen organisatorische und
inhaltliche Festlegungen im Zusammenhang
mit der Unterrichtsversorgung nach dem
"FaktorenerlaB" (EriaB zur Berechnung des
Stundenbedarfs.. vom 19.12.79) gesehen
werden mussen, einen vorlaufigen Hohe-
punkt einer Entwicklung, in der immer
mehr konstitutive Bestandteile der pada-



gogischen Konzeption der I1GS ausge-

héhit werden und bei der die bewuBte
Entscheidung vieler Eltern fir diese Kon-
zeption der Gesamtschule unterlaufen wird.

I.1 Der UbergangserlaB zwingt vor dem
Hintergrund einer fir eine Gesamt - und
Ganztagsschule unzureichenden Lehrerver-
sorgung dazu, den Unterricht generell in
doer Gruppen durchzufihren. Der Entschei-
dungsraum der Schule, der es bislang noch
ermoglicht, aus padagogischen Erwagungen
(z.B. bei FordermaBnahmen) oder auch aus
sachlichen Notwendigkeiten (z.B. hinsicht-
lich der Fachraumausstattung ) der Ein-
richtung von kleineren Lerngruppen den
Vorrang bei der Ausfillung der Stundenta-
fel einzuraumen, wird faktisch ausgeschal-
tet.

Die Gesamtkonferenz legt gegen einen
derartig massiven Eingriff in die Entschei-
dungskompetenzen der schulischen Gremien
Einspruch ein und wird eine rechtliche
Prifung dieser Maflinahmen beantragen.

Dieser Sachverhalt wird noch verscharft
durch die Weisung der Bezirksregierung vom
18.12.79, wo - Uber die Erlasse zur
Unterrichtsklrzung hinausgehend - der Vor-
rang der Stundentafelanforderungen vor
allen anderen Uberlegungen betont wird.
Betroffen davon sind alle Bereiche des
Unterrichts und in besonderer Weise der

UBERGANGSERLASSE

Fachbereich NTW und ATW, deren Arbeits-
weisen stark experimentell ausgerichtet
sind und denen die Bezirksregierung z.T.
noch 1976 Halbgruppenbildung aus Sicher-
heitsgrin den... (Lehrerbedarfsberechnung,
Schuljahr 76/77 vom 19.7.76) zugestanden
hatte. Wurde bislang der Faktorenerlal
verstanden als eine Berechnungsgrundlage
der oberen Schulbehérden zum "schritt-
weisen Ausgleich der Unterrichtsversor-
gung", die "nicht in jedem Falle den
Unterrichtsbedarf der einzelnen Schule
angibt" (FaktorenerlaB), so hat er sich

in Verbindung mit dem Ubergangserlafl
und der restriktiven Auslegung der Bundes-
regierung zu einem Instrument entwickelt,
mit dem spezifische Schwerpunktsetzungen
der Gesamtschule eliminiert werden. Selbst
in den Festlegungen, wo der Faktorener-
l1aB auch nach Ansicht des Nds. Kultus-
ausschusses ganz offensichtlich den Erfor-
dernissen einer Ganztagsschule nicht ge-
recht wird (der AusschuB empfahl die
Vedoppelung des Faktors fir den Ganz-
tagszuschlag!) wurde keine Korrektur vor-
genommen, sondern das MiBBverhaltnis
zwischen dem Bedarf der Schule unc der
Lehrerzuweisung aufrechterhalten.

Die konzeptionell begrindete Prioritaten-
setzung der IGS Linden bei der Klein-
gruppenarbeit und bei der Forderung , die
auch eine Grundlage bei der Beratung
und Entscheidung der Eltern fir die Ge-
samtschule war, wird so administrativ
erschwert, wenn nicht gar unmdéglich
gemacht.

Kultuizinister und dezirguregierung bei der Arbeit,

12 Mit dem UbergangserlaB soll der IGS
Linden die @uBere Fachleistungsdifferen-
zierung in einem Fach gegen don Willen
der Padagogen und Eltern aufgezwungen
werden. Diese MafBnahme trifft einen wei-
teren Kernbestandteil der Konzeption

der IGS Linden, die - wie andere Gesamt-
schulen auch - gerade dem Abbau von
Konkurrenzverhalten, der Forderung der
Schiiler untereinander , dem 'sozialen
Lernen' und dem Verzicht auf eine frih-
zeitige Selektion zentrale Bedeutung ein-
gerdaumt hat.

Der sozialen Selektion, die wissenschaftlich
erwiesen als Effekt mit dem dreigliedrigen
Schulsystem verbunden ist und der die Ge-
samtschulen konzeptionell entgegentreten
wollen, ist mit der Differenzierung nach
A- und B-Kursen in der Gesamtschule
wieder eine Tir aufgestoflen worden.

A- unp B- Kurse an per IGS ?

Die Probleme, die hieraus resultieren, wer-
den nicht nur in organisaturischer Hinsicht
die Arbeit erschweren, sondern vor allem
wegen der darin angelegten Abwertung der
sozialen Lernziele im LernprozeB zugunsten
eines individualistisch reduzierten Leistungs-
begriffs und wegen der zu erwartenden
Beeintrachtigung des sozialen Klimas unter
den Schilern auch auf alle anderen Féacher
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und Unterrichtsbereiche Auswirkungen ha-
ben.

Diesen schwerwiegenden Eingriffen in die
organisatorische Struktur und in die in-
haltliche Konzeption der IGS Linden kommt
ebenso wie der chronischen Unterrichts-
versorgung mit Lehrkraften angesichts der
augenblicklichen bundesweiten Diskussion
um die Gesamtschulen grofie bildungspo-
litische Bedeutung zu, da damit die spezi-
fischen curricularen Zuge der Gesamt-
schule verandert werden, noch bevor die
IGS den endgiltigen Nachweis ihrer Wirk-
samkeit im Sinne groBerer Chancengleich-
heit, sozialer Gerechtigkeit und eines
letztlich effektiveren Lernens fuhren kann.

Il. Bei der Abfassung der Verfugung vom
18.12.79, mit der die IGS Linden zur An-
wendung des Ubergangseriasses gezwungen
werden soll, war der Bezirksregierung be-
kannt, dafl die IGS Linden unter beson-
ders erschwerten Bedingungen arbeitet und
die Realisierung der Erlasse zu diesem Zeit-
punkt - unabhangig von der unter | darge-
legten grundsatzlichen Bedenken - eine
geradezu unzumutbare Belastung fir Lehrer
und Schuler darstellt und den Ablauf des
Schuljahres 79/8o stark beeintrachtigen
wird. (Besonders verheerend mubBl sich z.B.
die Einfihrung der auBieren Fachleistungs-
differenzierung im laufenden Jahrgang 1o,
nur einige Monate vor der Entlassung aus-
wirken).

Bei der Verdffentlichung der Ubergangser-
lasse im SVBL B/79 waren die Vorarbei-
ten fur den Lehrereinsatzplan und Stunden-
plan fur das Schuljahr 79/80 weitgehend
abgeschlossen. Die IGS Linden hat die
Bezirksregierung mehrfach uUber die Ver-
fuhrensweisen der Stundenplanerstellung,
die Kompetenzen der Gremien dabei und
die damit verbundenen padagogischen Uber-
legungen informiert und hat darum gebe-
ten, von der Anwendung der Ubergangs-
erlasse im Schuljahr 79/8o abzusehen.
Auch der von der Bezirkrsregierung einge-
raumte Aufschub bis zum 12.80 erfordert
die erstellung eines vollig neuen Lehrer-
einsatzplanes und des Stundenplanes mitten
im Schuljahr. Dies wird verscharft durch
die im ErlaB implizierten erheblichen organi-
satorischen und curricularen Konsequenzen
und durch die Tatsache, dafll seitens der
Bezirksregierung eine klare Auskunft lber
die vorgelegten Antrage von den Differen-
zierungsregelungen erst am 21.12.79
fernmindlich und am 10.1.80 schriftlich
gegeben wurde. Die Bezirksregierung ist
ferner darauf hingewiesen worden, dafd

die Ar beit der IGS Linden neben lang-
fristigen krankheitsbedingten Ausfallen

in der Schulleitung vor allem durch die
Nichtbesetzung der Stelle des Organisations-
leiters erschwert wird.

Diese Stelle, von der federfihrend eben
die Erarbeitung von Lehrereinsatzplanen
und Stundentafeln geleitet wird, ist

aus Grunden, die allein die Bezirksregie-
rung weill und verantworten mufB, bislang
trotz mehrfacher Ausschreibung urd einmii-
tiger Voten der Schule fur Bewerber nicht

BEZIRKSREGIERUNG VERSCHARFT
KONFLIKT

besetzt worden. Die Bezirksregierung wuBite
zudem von der zusatzlichen Belastung fur
die Latungsgremien und die einzelnen Kolle-
gen der IGS Linden in diesem Schuljahr
durch die erstmalige Durchfiihrung der
Abiturprifung von der Tatsache, daBl eine
solche Umstellung mitten im Schuljahr

auch die organisatorischen Bedingungen

der Sek. Il tangieren wird.

Die Bezirksregierung hat sich trotz dieser
Einwdnde , trotz der Gefahrdung und Be-
eintrachtigung des Unterrichtsverlaufs |
die eine so tiefgreifende Umstrukturierung
mitten im Schuljahr mit sich bringt, ent-
schlossen | die Anwendung der Erlasse
mitten im Schuljahr durchzusetzen.

ARBEIT UNERTRAGLICH ERSCHWERT

Die Gesamtkonferenz stellt dazu fest, daB
weder die Ubergangserlasse selbst , noch
die Umstande ihrer Durchsetzung geeignet
sind, die vielzitierte und oft versprochene
Ruhe in der schulischen Arbeit einkehren
zu lassen. Vielmehr wird die Ar beit der
Gesamtschule in nahezu unertraglicher Wei-
se erschwert.

Die Tesamthkonferens der

IGS Linden sieht
sich puBerstande, gegeniuber den Schulern
und Eltern und gegeniiber der Offentlich-
keit die Verantwortung fiir die Konsequen-
zen dieser MaBinahmen und der E rlasse

zu ubernehmen. <
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In den Debatten wurden als Ursachen aus-

[ [ | gemacht: scheinbare Perspektiviosigkeit
HEG ZUM GERICHT ERFOLGREICH! einiger Jugendlicher, verwaltete Schule und

Freizeit, Sinnentleerung der umgebenden Le-

Einige Eltern beschritten den Klageweg zum bensbereiche Familie, Clique, Grofistadt.
Verwaltungsgericht. Der SPD Landtagsabge- Als Indi katoren sind anzutreffen: gelegent-
ordnete Ernst-Gottfried Mahrenholz ver- Icihes Beschadigen der Toiletten, Kritze-
trat die klagenden Eltern. Nach vielen Ver- leien, Wandzeitungen mit entsprechendem In -
handlungen, Briefen, Veranstaltungen etc. halt. Natirlich werden Lodsungsmoglichkeiten
wurde ein Vergleich geschlossen, der bis zum genannt: Verringerung der Verkursung im
endgultigen EralB einer Organisationsstruktur Stundenplan der Stufe 9/10 (Weiterfuhrung
ermoglicht, mit dem bisherign Differenzie- des Team-Stammaruppe-Modells unter ver-
rungsmodell weiterzuarbeiten. Der Preis ist anderten Bedingungen). Ermunterung zu
enorm: Standige Besuche von Schulaufsicht Eigeninitiative (Teestube, Schillerzeitung,
und Fachmoderatoren, zusatzliche Planungs- SV, Disco) und Schaffung von Gestaltungs-
treffen der Kollegen, standige Berichts- moglichkeiten, Wande im Eingangsbereich
pflicht nach vorgeschriebenem Fragenraster nach eigenen Entwurfen bemalen u.wv.a.m.
"begleiten' dieses in der Bundesrepublik Wir wissen, daB wir diesem "Zeitgeist "-Pro-
einmalige Differenzierungsmodell. blem auch in unserer Schule begegnen, neh-
men es moglicherweise auch deutlicher
IGS-LINDEN IM FERNSEHEN wahr. Die Auseinandersetzung mit unseren

Schilern so zu fihren, dafBl sie sich ernst

: genommen fuhlen, daB ihnen Perspektiven
Ein Filmteam des NDR unter Leitung der erdffnet werden. ist unser Bemiihen.

Journalistin Luc Jochimsen drehte am 19. und
20. Mai in der Sek.l und am 29. und 30. Mai Z.BILDUNGSWEG OFFENGEHALTEN!
in der Sek. Il einen Film, der das Abitur,
Freizeitbereich, Stammstundenund die Mit-

arbeit von Eltern im Schulleben zum Gegen- Die Eltern, Lehrer und Schiler hatten sich
stand hat. mit einem Verordnungsentwurf zur Verénde-
rung der gymnasialen Oberstufe auseinander-

ABITUR KANN SICH SEHEN LASSEN! zusetzen. Der Punkt, der am meisten Ab-

lehnung erfuhr, war die Absicht (Ziffer

E ; - 3.3 der VO-Entwurfs) das Eingangsalter fir
SchlieBlich: Zum Schuljahresende 73/80 die 11. Klasse auf 19 Jahre zu beschranken.

wurde an der IGS Hannover-Linden das erste Das hitte fur die IGS Linden bedeutet, daB
Abitur abgenommen. Von 150 Schilern (110 mit einem Schlag biszu 30 % der Schiler
aus der  Sek. | der IGS Linden und 4o Auf-  (kollegiaten u.a. Uber 19 Jahre alte Schii-
nahmen von AuBen) im 11. Jahrgang waren ler) daran gehindert worden waéren, sich zum
im 13. Jahrgang 141 (briggeblieben (davon Schulbesuch der IGS Linden anzumelden. Das

103 ehemalige Schuler unserer Sek. 1. hatte eine Zerschlagung der tisherigen Struk-
125 Schiler wurden zum Abitur zugelassen. tur der Sek. Il bedeutet, die u.a. gerade von

Von (bergreifender Bedeutung ist der Ver- der fruchtbaren Zusammenarbeit von jlnge-
gleich der Prifungsergebnisse unserer Schu- ren ehemaligen Sek. | Schilern und &lteren
le mit denen anderer Gesamtschulen und Schulern des 2. Bildugnsweges profitiert
Gymnasien. Im 1. Abitur der IGS Linden hatte. Nachlangen, miihseligen Anstrengungen
wurde ein Gesamtnotendurchschnitt von gelang es, diese Regelung aus dem VO-Ent-
2-‘6 erreicht. Der Durchschnitt im Land wurf herauszubekommen. Der Minister per-
Niedersachsen lag 1980 bei 2,7. Das kann sonlich war von der Unsinnigkeit dieser Be-

i ' 5 “
sich doch sehen lassen! stimmung Uberzeugt worden,

1980 :

DEBATTE UBER JUGENDPROBLEME INTEGRATION DURCH FARDERUNG

Im Schuljahr 1980/81 stellten sich der IGS

Linden einige grundsatzliche Probleme. Wie Hannover ist die Stadt mit dem 7.hdchsten

in anderen Schulen und Schulzentren hatten Auslanderanteil der BRD und unser Stadtteil
auch in unserer Schule Eltern und Lehrer das Ballungsgebiet innerhalb Hannovers.

sich mit Gen Fragen und Bedirfnissen des Seit Jahren nimmt der Anteil vocn Auslander -
jungen Mencchen (schwerpunktmaBig im 9. kindern an den Grundschulen des Einzugs-

und 1o. Jahrgang) auseinanderzusetzen, ins- bereichs standig zu, in den Orientierungs-
Lesondere mit spezifischen Artikulationen stufen SalzmannstrafBle und PetristraGe sind
ihrer Angste, Hifflosigkeit und Aggressionen. schon die Halfte der Schuler Auslander. Dem-

gegenlber ist der Anteil mit 1o % im 6.
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Jahrgang und 15 % im 5. Jahrgang eigent-
lich noch gering. Aber da erst bei einem An-
teil von 20 % zus liche Forderlehrer be-
willigt werden, mufiten wir Sprachprobieme
etc. in Arbeitsstunden und Unterricht auf-
fangen. Der Anteil der ausldndischen Schiler
wird weitoer ansteigen und uns insgesamt
vor grundsatzlich neue Aufgaben stellen. Um
fassende Information und Kooperation der
Kollegen sind unabdingbare Voraussetzungen,
wenn die Integration gelingen soll.

HAZ 12.1.1981

JFFENTLICHKEITSARBEIT

Der Zeitpunkt fiir einen Tag der offenen
Tir war gut gewdhlt. SchlieBlich missen
schon vom 2. bis zum 6. Februar die
Aufnahmeantrige fiir Schiler abgegeben
werden, deren Eltern das Angebot einer

Am 7.1.1981 fand wieder ein Tag der offenen
Tir in der Stufe 5/6 unserer Schule statt.

Erich

anzuschauen.

o

i D 2 : LY
| 'iuhdnto hinter der Schulbank: Eltern erleban IGS-Untarricht.

Schuler

(relostheit zwischen Lehrern und
Schiilern imponierte den Gisten

IGS Linden hatte zum Tag der offenen Tiir eingeladen

Auf dem Unterrichtsplan der Klasse 5 [ an der Integrierten Gesamtschule (IGS) Linden
stand an diesem Sonnabend das Thema ,,Orientierung auf der Erde”. Doch nicht allein die
29 Scholer sollten lernen, sich mit KompaB, Globus und Landkarte zurechtzufinden -
orientieren konnten sich vor allem Eltern, deren SpréBlinge in Kirze die Grundschule
verlassen. Die Lindener IGS hatte sie eingeladen, sich eine Gesamischule mal von innen

Gesamtschule dem der Orientierungsstufe
vorziehen. Ganz deutlich machte es 1GS-
Lehrer Dieter Maibaum: ,,Wir wollen nicht
nur informieren, sondern auch fir unsere
Schule Reklame machen.”

Verstindlich also, daB auf dem gelben
Informationsblatt, das jedem Besucher zu
Beginn in die Hand gedriickt wurde, eine
Karikatur eitel Sonnenschein versprach.
Griesgramig blicken da Schiiler aus der
Wiische, die in Haupt- und Realschulen oder
ins Gymnasium gepfercht wurden. Neben-
an, unterm gemeinsamen Dach einer IGS,
lernen nur lauter Strahleminner.

Einen Eindruck von der Gesamtschulpra-
xis bekamen Besucher, die den Unterricht in
giner der Hinften und sechsten Klassen als
Zaungiste miterlebten. Doch nicht nur
Eltern zwingten sich auf die kleinen
Stithlchen ringsum — auch Schiler einer
benachbarten Grundschule nutzten mit
ihrer Lehrerin die Gelegenheit zum Kie-
bitzen.

Mit Lob und Tadel wurde bei der
anschlieBenden Mandverkritik nicht ge-
spart. Sein Lehrer, so bemiingelte beisplels-
weise ein elfjahriger IGS-Schuler selbstbe-
wubt, habe sich bei diesem Schauunterricht
anders verhalten als gewdhnlich: |, Sonst
schreit er oft gleich los.” Das sei, so wurde
ihm prompt beschieden, vielleicht auch
darauf zunickzufihren, daB in der Klasse
ungewohnte Ruhe geherrscht habe. Eben
diese offene, autoritiitsarme und offenbar
angstireie Atmosphare rwischen Schiilern
und Lehrer verbuchten viele Besucher, so
zeigte sich gegen Ende. auf dem Pluskonto
der Lindener IGS.

Und sicherlich setzen sich auch nicht
iberall Schiler so ruckhaltslos fiir ihre
Schule ein wie die jungen Mitwirkenden
eines Theaterspiels, mit dem sich die Funf{t-
und SechstklaBler von thren Gasten verab-
schiedeten. .,Den Jungen auf die IGS Linden
. | schicken?", so wettert darin ein Schauspie-
/| ler los, der Familienvater mimt, . da wird er
| doch villig versaubeutelt.,” Doch Sohne-
| mann 1a0t so leicht nicht locker, schwarmt
| von Schuldisco und Chancengleichheit und
| leckt seine Eltern zum Tag der offenen Tur
| 1n die IGS. Der Hest ladt sich denken. Vater
| kann sich aurnoch seschlagen geben stn




DAS TEAM-
KLEINGRUPPEN-MODELL

nDER AUCH TeAM-STAMMGRUPPEN-MopeLL (TSM)

Viele padagogisch interessierte Besucher
aus dem In- und Ausland besuchen unse-
re Schule, weil sie viele kritische Fra-
gen an den Unterricht in groBen Schul-
systemen haben und weil sie erfahren
haben, daf in Linden 'das TKM lauft'.
Erwartungsvoll lassen sie sich das TKM
erkldren und beobachten Umsetzungs-
moglichkeiten im Unterricht.

Lassen sich nun all diese kritischen Fra-
gen mit dem gleichsam als '"Wunderfor-
mel' erhofften TKM beantworten?

So ENTSTAND DAS TKM

Als die IGS 1971 achtzigig mit 240 Schu-
lern und 25 Lehrern mit dem ersten 5.
Jahrgang begann, herrschte die weit ver-
breitete Vorstellung von Gesamtschule als
differenzierte Leistungsschule mit stark
ausgepragtem Fachunterrichtssystem vor.

Ein Schiler wurde in haufig wechselnden
Gruppen wochentlich von 1o - 12 Lehrern

im 45 - Minuten-Takt mit allerler Wissens-

wertem bedacht. Nicht selten liell ein
Fachlehrer bis zu 180 Schuler-Gesichter
in derselben Zeit an sich vorbeiziehen und
versuchte, sich auf mehr als 1o verschie-
denen Konferenzen'auf dem laufenden'zu
halten,

Zunehmend traten negative Begleiter-
scheinungen groBler Schulsysteme auch an
unserer Gesamtschule auf und immer deut-
licher spiegelten sich die groller werden-
den sozialen Probleme der heranwachsenden
Jugend hier wider:

Vereinzelung im Massenbetrieb, Orientie-
rungslosigkeit, Disziplinschwierigkeiten und
Verunsicherung.

Es war abzusehen, daBl mit zunehmender
Grolle mit einer Schulorganisation - wie
oben beschrieben - die gesetzten Ziele
wie 'Forderung benachteiligter Schuler’
und 'Chancengleichheit' kaum zu erreichen
waren,

Der Gedanke , die Schule wieder in kleine,
weitgehend autonome und Uberschaubare
Einheiten aufzugliedern, in denen die Ar-

beit von den Betroffenen organisiert und
die Fremdheit des Massenbetriebs aufge-
hoben wird, fiel daher au”™ fruchtbaren
Boden., So entstand das TKM, das vom Re-
gierungsprasidenten ab 1974/75 zunéachst

als besonderer Versuchsschwerpunkt der
IGSL genehmigt wurde. '

Das Muocdell am Beispiel der zwei Klassen
oder auch Gruppen 5 a und 5 b:

LLLLL ]
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Padagogische Einheit =die beiden Klassen/

Stammgruppe = 3 Tischgruppen mit je 3

Fachunterricht =

Jahrgang =

Gruppen 5a/b mit 6o Schulern, die
in 4 Stammaruppen aufgeteilt
sind und von 6 - 8 Lehrergim
Team betreut werden.

Schiilern: (2 Stammaruppen a 15
sind die 5 a)

uberwiegend im Klassen-
verband in 3oer Gruppen

Der 5. Jahrgang besteht aus
4 padagogischen Einheiten mit
4 Teams; das sind fir ca. 240

.1 Stammlehrer

Schiiler etwa 3o Lehrer
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ORUNDZUGE DES TKM

Kernstick dieses Modells ist die Bildung
eines Lehrerteams, moglichst auf freiwilli-
ger Basis und bei gegenseitiger Sympathie.,
nicht so sehr nach dem Prinzip des zu-
falligen Zusammenwirkens. Dieses Team
tUbernimmt fiir mindestens 2 Jahre den ge-
samten Unterricht fir eine padagogische
Einheit (6o Schiiler in zwei Klassen)

und sollte moglichst nur in diesen beiden
Gruppen eines Jahrgangs eingesetzt sein.

Jeder Lehrer unterrichtet 2 Facher, nach
Méglichkeit parallel in beiden Gruppen.
Das Team sollte so zusammengesetzt
sein, dall alle zu unterrichtenden Facher
vertreten sind. Wenn dies nicht maéglich
ist, mufi abgewogen werden, ob ein
Teamkollege den Unterricht selbst er-
teilt, obwoh!l er dafir keine spezielle
Ausbildung hat - also fachfremd unter-
richtet oder ob ein Fachkollege aus ei-
nem anderen Jahrgang hinzugezogen wird.

beiten, wobei er oftmals starkem psychi-
schem Druck ausgesetzt ist. Er mufl viel

Zeit investieren fur standige Absprachen.
Informationen und Kontakte, die in den
Pausen, in unterrichtsfreien Stunden oder
am Abend laufen; dariberhinaus mulB} er

’lll'..l.lllll.lllllll ssssEEEEREn “""'!
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Das Team

Das Lehrerteam ist mitverantwortlich Ffiir:

- die Organisation des Schulablaufs (Er-
stellen des Stundenplans, Regelung der
Vertretungen, Konferenzvorbereitungen)

- die fachlichen und fachibergreifenden
Unterrichtsinhalte (Projektunterricht)
zusammen mit den jeweiligen Fachkon-
ferenzen

- fur das im Team verfolgte pada-
gogische Konzept (Erziehungsstil) im
Rahmen der Gesamtkonzeption der

Schule

- eine enge Zusammenarbeit mit den
Eltern

Zur Regelung dieser Aufgaben dient die
wochentliche, mehrstindige Teamkenfe-
renz,

Hier werden Probleme der Unterrichts-
inhalte, der U.-Organisation und der
Lernformen offen besprochen und mog-
licherweise auftretende Meinungsunter-
schiede (Zielkonflikte) solidarisch ge-
klart.

So werden an jeden Team-Lehrer hohe
Anforderungen gestellt, Er mul mit Schi-
lern, Eltern und Kollegen zusammenar-

seine festen Konferenztermine wahrnehmen
un_d letztendlich seinen Unterricht vorbe-
reiten,

Die KLEINGRUPPEN

Jeder Gruppe steht ein fester Klassenraum
zur Verfugung, fur jede Jahraangsstufe ein
eigener Freizeitbereich. Die Lehrerstationen
sind auf Jahrgangsebene angesiedelt und
ermoglichen schnelle Kontakte zwischen
Schilern und Lehrern.

Ein derartiger uberschaubarer Rahmen er-
moglicht auch in einem Groflsystem mit
1500 - 2000 Schilern und 180 Lehrern
die Bildung ven langfristigen, stabilen
Lehrer-Schuler-Beziehungen. Ebenso wich-
tig sind aber auch stabile Schilerbe-
ziehungen untereinander. Jeder Schiler
soll erkennen, dall sein personlicher Lern-
erfolg eng verbunden ist mit dem Lern-
schicksal seiner Mitschuler.

'Soziales Lernen' im Rahmen des TKM
soll die Entwicklung ven Fahigkeiten/
Verhaltensweisen beim Schiler fordern,
die fur die solidarische Durchsetzung
seiner eigenen gesellschaftlichen Interessen
im spateren Leben wichtig sind.

Daher ist ein weiterer Bestandteil des
TKM, dall sich im Klassenverband stabile
Kleingruppen von 5 oder 6 Schilern fir
die Dauer von mindestens einem halben
Jahr bilden.

Gesichtspunkte fir eine Tischgruppenbil-
dung sind neben bestehenden Freundschafts-
beziehungen die Mischung von Jungen und
Madchen, Lernschnellen und Lernlangsamen,
Leistungsstarken und Leistungsschwachen,
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beliebten Schilern und AuBlenseitern,
und von deutschen und auslandischen
Schilern.

Ausgehend vom Prinzip des gegenseitigen,
solidarischen Helfens sollen die Schiiler
einer Tischgruppe miteinander Unterricht
planen, organisieren, Lerninhalte gemein-
sam erarbeiten und mit der Parallelklasse
Projekte und Freizeitgestaltung als ' Ein-
heit' angehen.

Schon fruhzeitig werden an die Wahlfahig-
keit und Kooperationsbereitschaft der Schi-
ler hohe Anforderungen gestellt.

Unter den 0.a. Gesichtspunkten zur Tisch-
gruppenbildung kann es allerdinos in der
Stufe 5/6 schen einmal vorkommen, daB
einzelnen Schiulern der Wunsch nach
Wechsel einer Tischgruppe zeitweilig abge-
schlagen werden mull, Sclidarisch-helfen-
des Verhalten steht als Ziel eines langen
Lernprozesses, der durch das Konzept der
Stammstunden unterstitzt wird.

STAMMSTUNDEN

Sie sollten ursprunglich ca. 1/5 der
wochentlichen Unterrichtszeit einnehmen.
Als Auswirkung der behardlich verfugten
Kirzung der Stundentafel sind fur den
5./6. Jahrgang insgesamt 4 Stunden , fur
den 7./8. Jahrgang 3 Stunden und far
den 9./10. Jahrgang 2 Stunden verblieben.

In diesen Stunden betreut ein Stammlehrer
15 Schiler (z.B. 3 Tischgruppen oder
Neigungsgruppen).

Die Stammstunden verfolgen vor allem 3
Aspekte:

1. Méglichkeiten fur die Schuler zu schaf-
fen, sich untereinander zu verstehen und
Konflikte offen auszutragen.

2. Uber freie Angebote aus dem Freizeit-
bereich (Kochen, Basteln, Schwimmen,
FuBball, Musik, Malen, Fotografieren,
Topfern usw.) zu einer eigenen Interessen-
findung und Wahlfahigkeit zu kommen und
K onsumverhalten in der Freizeit (u.a.
Disko, Fernsehen, Comics) abzubauen.

3. Mit dem fachlich nicht gebundenen
Kontingent von Stunden erste facheriber-
areifende Projekte zu erproben, um ge-
meinsame Erfahrungen (Schuler, Lehrer,
und Eltern) zu machen, die gegebenfalis
ihre Ruckwirkungen auf denFachunterricht
haben konnten.
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Bisher sind im Sta mmunterricht u.a. Ein-
heiten oder Projekte gelaufen wie 'Wir ler-
nen unsere Schule kennen', 'Abbau von
Angst', 'Gesprachsverhalten', 'Interessen-
vertretung' (5V), 'Eskimo-Zeitung', 'Land -
heimaufenthalt', 'Auslanderkinder an un-
serer Schule' oder 'Spielplatze im Stadt-
teil Linden',

ProBLEME DES MODELLS

Schwerpunkt der Neuorganisation der IGSL
nach dem Team-Kleingruppen-Modell bil*
det die Stufe 5/6. Die Grundelemente des
TKM soliten aber ebenfalls in der Stufe
7/8 , ja eigentlich auch bis zum Ende der
Sekundarstufe | (1o. Schuljahr) gelten.

Die Moglichkeit fir den einzelnen Schiler,
ab dem 7. Jahrgang aus einem breiten
Wahlpflichtangebot auszuwahlen und so
individuelle Lernschwerpunkte zu setzen
im Hinblick auf ein eigenes AbschluB-
profil, erleichtert Auflosungstendenzen

des Klassenverbandes und erschwert das
durchgéngige Festhalten am Prinzip TKM
in den oberen Jahrgangen. Diese Probleme
und der Bereich des Ubergangs zur Sekun-
darstufe Il (11. Jahrgang) sind Gegen-
stand der weiteren konzeptionellen Ar beit.

Viele Gesamtschulkritiker und -gegner-un-
ter ihnen zahlreiche Bildungspolitiker und
Verbandsfunktionare - lasten der Gesamt-
schule immer noch die gleichen negativen
Begleiterscheinungen wie zur Griindungs-
zeit an, ohne die dafur verantwortlichen
gesellschaftiichen Ursachen zu hinterfra-
gen oder gar andern zu wollen, Sie konsta-
tieren ein Versagen der Gesamtschule im
allgemeinen und des TKM im besonderen,
das nun seit etwa 6 Jahren lauft.

DaB die Umsetzung des TKM und die Wei-
terentwicklung dieses Modells uns nicht
voll befriedigt und zunehmend schwieriger
wird, liegt an handfesten bildungspoliti-



schen Restriktionen (Stundenkurzung, unzu -
reichende Lehrerversorgung usw.). Das

soll nicht heien, dafl auch schulinterne
Probleme existieren, die noch einer Lo-
sung bedirfen,

Zu den bildungspolitischen Behinderungen
gehoren vor allem

- Schiler , Eltern und Lehrer haben stan-
dig gegen die Aushohlung des TKM zu
kampfen; TKM als Versuchsschwerpunkt
wurde nach 1977 nicht weiter genehmigt.
- Es gibt fir die Umsetzung keine er-
hohte Lehrem bzw. Sachmittelzuweisung.

- Das Raumangebot - Ausstattung, Ge-
rate und Freizeitmdglichkeiten=reichen
nicht aus.

- Die standige Uberprifung der Arbeit
unserer Schule mit der génzlich unge-
eigneten "MeBlatte" des Uberholten
traditionellen Schulsystems , insbesonde-
re die des Gymnasiums, schafft Unruhe
und 1aBt die Schule nciht zur Selbst-
besinnung auf ihre ureigensten padago-
gischen Aufgaben kommen. So wird

die Organisation von Fortbildungsveran-
staltungen und die Teilnahmebereitschaft
vom Kollegium in Bezug auf TKM erschwert.
- Dies fuhrt weiter zu einem immer
groferen Leistungsdruck, vor allem im
Hinblick auf den Ubergang zur Sek. Il. Die
Heraushebung von Fachern wie Mathema-
tik und Englisch vergrofert die Spannungen
zwischen TKM-Prinzip und Fachunterrichis-
prinzip.

Das frostige schulpolitische Klima schlagt
auf die IGS zurick und laBt oftmals die
zarten Blimchen der Kooperation und des
prsonlichen Engagements erfrieren, zumal
bei hoher Arbeitsbelastung im TKM noch
immer kein Schritt in Richtung Ar beits-
zeitverkurzung zu erkennen ist,
Hauptaufgaben bei der Weiterentwicklung
des TKM sind schulintern u.a.

-Uberprifung und Verbesserung der In-
halte des Stammunterrichts

- Weiterbildung im Falle von fachfrem-
den Unterrichten

- Aufgreifen von Schilerwinschen und
deren Umsetzung in Lernprozesse (Pro-
jel.c".‘uﬁtta'rrit:ht:l

- gleichmaBige Arbeitsverteilung im Team,
um langfristig eine wechselseitige Ent-
lastung zu erreichen

und um bei dem bestehenden sehr engen
Arbeitszusammenhang persénlichen Konflik-
ten vorzubeugen

- Bildung stabiler Tischgruppen

- Fortentwicklung und Kontinuitat der
Tischgruppenelternarbeit

Sechs Jahre TKM haben sicherlich dem
einzelnen Team-Lehrer eine hohe Arbeits-
belastung abgefordert , aber auch die
Moglichkeit zu einer groferen Zufrieden-
heit mit seiner Arbeit eroffnet und ein
angstfreies Schulklima geschaffen.

TKM allein war und ist kein Wunder-
mittel gegen Schulfrust. Es hat aber als
eine in erster Linie neue Organisations-
form hoffnungsvolle Ansatze im Unterricht
geschaffen, die sicherlich der Ergénzung
durch demokratisch-fortschrittliche Lern-
inhalte bedurfen.

Fred Schlagowski
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Karl-Heinz Narten , Elternvertreter g
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Und dennoch war unsere Arbeit bisher er-
folgreich, wenn wir das Erreichte an der
Art der Abschlisse messen, die unsere
Schiiler in ihren Abschluizeugnissen
attestiert bekommen. Ja, man konnte
durchaus feststellen: Wenn wir all die.
vielen Energien, die wir fir oben ge-
schildert aufbringen muBten, fir den
schulinternen Botrieb anwenden konnten,
um wievieles wire dann wohl die schuli-
sche Ausbildung unserer Schiiler besser
als sie heute ist? Denn mit grolem Un-
behagen muBten wir schulinternes ver-
nachlassigen, weil die Probleme von aullen
uns dazu zwangen. Hoffentlich werden die
nachsten 1o Jahre in dieser Hinsicht '
besser.

Zweifellos gehort eine gehorige Portiun
SelbstbewuBtsein dazu, wenn in einer Kon-
ferenz ein oder zwei Elternvertreter etwa
2o Lehrern (die Zahl kann auch kleiner
oder groBer sein) gegenibersitzen. Es be-
darf der Tolerenz und dem Willen zur
gegenseitigen Zusammenarbeit auf beiden
Seiten.

Eltern und Lehrer haben natiirlicherweise
nicht in allen Fallen gemeinsame Inter-
essen, Wie nun aber bei Interessensgegen-
satze das Miteinander funktioniert, wie
man sich einigt, ob auch der zahlenmaBige
Starkere zu Konzessionen bereit ist, darauf
kommt es im wesentlichen an. So muB
der Elternvertreter unbequemes sagen
kénnen, ohne negative Ruckwirkungen

auf sein eigenes Kind befurchten zu mussen.
Zuweilen soll es noch vorkommen, ist aber
schon weitgehend abgebaut,#




INNERE DIFFERENZIERUNG

-EIN BEITRAG ZUR CHANCENGLEICHHEIT-

Wenn ABC-Schitzen von ihren hoffnungs-
vollen Eltern zum ersten Male in dieSchu-
le gebracht werden, unterscheiden sie

sich dem Niveau von Bildung anpaBten, in
das sie hineingeprefit wurden.

sich auBerlich meist nur durch die Grofle
der Schultiiten und evtl. durch die Preis-
klasse der Tornister. Obwohl die Schul-
titengrofe fiur viele (und nicht nur Kin-
der!) durchaus eine konkrete Erfahrung
von Unterschieden bedeuten kann, ist

es viel wichtiger, daBl die Kinder fir
diesen gemeinsamen Start ins Schulleben
bereits sehr unterschiecliche "differen-
zierte" Lernvoraussetzungen mitbringen.
vorschnell werden diese Lernvoraus-
setzungen oft zu "Begabungen" oder
"Nicht-Begabungen'" und damit zu einer
Art Naturereignis erklart.

UNTERSCHIEDLICHE
| ERNVORAUSSETZUNREN

Tatsache ist aber, dall viele dieser Lern-
voraussetzungen ''sozialisationsbedingt"

sind. Das heiflt: Ein Schuler, der zu Hause
von seinen Eltern weniger Forderung im
Hinblick auf seine Lernfortschritte, sein
sprachliches Ausdrucksvermogen usw. er-
halten kann, weil 2.B. die Eltern als Arbei-
terkinder auch schorn von einer "hoheren'
Schulbildung abgeschirmt wurden, oder aus
anderen Grunden sich nicht so intensiv um
die Lernentwicklung der Kinder kummern
kénnen hat ganz andere Ausgangsbedingungen
als das Kind des Professors, des leitenden
Angestellten oder des Fabrikanten. Die
Kinder dieser Schichten haben nicht nur

in materieller Hinsicht eine "privilegierte"
Umgebung, sondern sie erfahren auch be-
sondere Zuwendungen und Forderung im
Hinblick auf ihre Lernentwicklung. Im
dreigliedrigen Schulwesen fuhrten diese
anderen Ausgangsbedingungen des Arbeiter -
kindes zugleich auch fast immer zu schlechte-
ren Einstufungen und Einordnungen in das
Schulsystem. Grinde dafir sind u.a. in ei-
nem engen Bildungsverstandnis zu sehen,

in dem Sprachvermogen , Abstraktions-
fahigkeit u.d.,also der'kognitive' Bereich,
der Bildung sehr einseitig betont werden.
Ein Bereich also, in dem bestimmte
Schichten schon geradezu traditionell be-
nachteiligt waren.

AuBerdem fihrte die schon im fruhen
Kindesalter vorgenommene Verteilung auf
drei Schultypen dazu, dafll die Schiler
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Bezeichnenderweise waren und sind die
Kinder aus Arbeiterfamilien denn auch auf
den Gymnasien die Ausnahme. Die soziale
Aussoncderung durch die Schule funktionier-
te bestens,

Mit den Gesamtschulen sollte das anders
werden. Die drei Schularten sollten nicht
nur unter einem Dach zusammengefalt
werden, sondern die mit diesen Schularten
bisher vollzogene soziale Aussonderung
sollte unterbrochen werden, Abschlusse
(und damit ja auch Erwerbschancen)
sollten in Zukunft am Ende des schulischen
Werdeganges stehen und nicht faktisch
schon im ersten Drittel vergeben werden.

LEISTUNGSKURSE - KEIN AUSWEG

Die Gesamtschulen, die uberall lediglich
neben dem dreigliedrigen Schulsystem aufge-
baut wurden, standen von Anfang an unter
dem Druck, genausd'effektiv" zu sein wie
z.B. das Gymnasium.

Die Reaktion vieler Gesamtschulen auf die-
sen Druck war der Versuch, aus den
Klassen, in denen nun ja Kinder mit sehr
unterschiedlichen Lernvoraussetzungen salen,
wiederum verschiedene Leistungsgruppen

in den Fachern zu bilden, um effektiven
Unterricht zu ermoglichen. Diese
Differenzierung der Schiler in sepafrate
Kurse, auch &duBlere Fachleistungsdifferen-
zierung genannt, erfolgt e je nach Kon-
zeption der Schulen in 2 bis 4 Leistungs-
gruppen. Diese wurden "Eortgeschrittenen-
erweiterte -. Grund- und Aufbaukured’
(FEGA-Mocell) oder einfach A-B-C-Kurse
genannt.,
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Durch besondere Fdrdermaflnahmen und
durch die rdumliche Zusammenfassung wa-
ren diese Kurse zwar etwas "durchléssi-
ger" als das dreigliedrige Schulsystem, aber
diese leichten Verbesserungen konnten
nicht dariber hinwegtduschen, dafl der alte
Mechanismus der frihzeitigen Auslese

nun unter dem Deckmantel der Gesamt-
schule wieder eingeflihrt wurde.

Der Effekt dieser Aussonderung tritt auch
dann ein, wenn''nur" ein oder zwei Facher
auf Fachleistungskurse umgestellt werden.

Hinzu kommt folgendes:

Bei der Einfihrung der duBleren Fachlei -
stungsdifferenzierung geht man davon

aus, da man Lerngruppen mit weitge-
hend einheitlichen Lernvoraussetzungen
schaffen konne.

Diese Einheitlichkeit nach der bisher
erbrachten Fachleistung vermag aber

nur wenig Uber den zukinftigen Lernpro-
zel der Schiler auszusagen. Wie einsei-
tig Jdizse Einteilung auBerdem ist, wird
deutlich, wenn

man sich einmal vorstellt, welche Faktoren
fur den komplexen Vorgang "Lernen'"sonst
noch von Bedeutung sind und wie unter-
schiedlich diese Faktoren von Schuler zu
Schuler ausgepragt sind:

Problemloseverhalten, Ausdauer, Abstrakti-

onsfahigkeit, Lerntempo , praktische Kompe-

tenz und Kreativitdt , aber auch psychische
Faktoren, Angst und Selbstsicherheit, sozia-
les Verhalten u.w.a.m. gehen zwar in die
Lernergebnisse ein, sind jedoch in ihrer
individuellen Bedeutung oder Gewichtung

an der abtestbaren, "objektivierten" Fach-
leistung nicht mehr ablesbar.

Di e oben angefihrten unterschiedlichen
individuellen und sozial bedingten Elemente
des Lernens konnen viel besser in einer
Lerngruppe Bericksichtigung finden, die
ausdriicklich uneinheitlich (heterogen) zu-
sammengesetzt ist.

DIFFFRENZIERUNG AUCH BEI UNS,
ABER

Ponar

Aus den bisher genannten bilduncspoliti-
schen und lerntheoretischen Grinden lehnt
die 1GS Linden die auBere Fachleistungs-
differenzierung.ab und arbeitet an der
weiteren Entwicklung verschiedener For-
men der Differenzierung, die innerhalb
der Lerngruppen angewandt werden
Gnnere Differenzierung).
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Dazu werden hinsichtlich der Lernvoraus-
setzungen unterschiedlich zusammenge-
setzte Klassen gebildet und die Schiiler
arbeiten in Tischgruppen zusammen, die
sich aufgrund persénlicher Freundschaf-
ten und anderer Gesichtspunkte gebildet
haben (vgl. dazu den Beitrag TKM in die-

sem Band)
In der Regel bearbeiten die Schiler gemein-

sam ein Problemfeld bzw. eine Unterrichts-
einheit. Einige der gebrauchlichsten MaB-
nahmen der inneren Differenzierung, die
dabei durchgefiuhrt oder angeboten werden,
sollen hier beispielhaft vorgestellt werden.

Dabei ist zu bezachten, dall in der Praxis
des Unterrichts fast immer mehrere Diffe-
renzierungsfarmen zugleich angewandt
werden. Die méglichen Malnahmen héngen
auch von Besonderheiten einzelner Facher
und stark auch vom Entwicklungsstand der
Schilsg ab

a) DIFFCRENZIERTE AUFGABENSTELLUNG

In allen Fachern gibt es die Moglichkeit,
die Aufgabenstellung durch unterschiedlichen
Umfang Schwierigkeitsgrad und vorgesehe-
nen Zeitaufwand zu differenzieren und
dennoch alle Schiiler an der Bewdéltigung
eines Problems zu beteiligen. Wichtig ist
dabei, dafl alle auch die gleichen Grund-
einsichten erreichen kdnnen.

Das kann z.B. in Mathematik in Form von
Zusatzaufgaben, die zu den Grundanforde-
rungen angeboten werden, geschehen, oder
z.B. dadurch, daB im Gesellschaftsunterricht
den Schilern bei der Arbeit mit der Land-
karte Karten mit unterschiedlicher
Komplexitat zur Untersuchung vorgelegt
werden. Diese sollen jedoch alle zur Ge-
samtaufgabe , z.B. Untersuchung eines
Wirtschaftsraumes, sinnvoll beitragen.

Im Englischunterricht z.B. lassen sich

die grammatischen Strukturen und die
darauf bezogenen Aufgabenstellungen in
unterschiedlichern Abstraktionsgrad dar-
stellen.

b) DIFFERENZIERTE LERNHILFEN.,
MEDIEN

Uber den in jedem Unterricht angestrebten
Wechsel der Medien hinaus ist hiermit

die "Abstimmung verschiedener Medien und
Lernhilfen auf das individuelle lernverhal-
ten der Schiler gemeint. Dies wird durch
die Bereitstellung unterschiedlichen An-
schauungsmaterials , Textmaterials u.a.m.
zum gleichen Lernzielbereich oder Thema
erreicht. So ist z.B. denkbar, daB im

Fach "Werte und Normen" oder "Gesell-



schaft" eine Bildgeschichte fir manche Die aktive Beteiligung der Schiiler wird

Schiiler die angestrebte Erkenntnis ei- durch verschiedene Helfersysteme ge-
nes Problemzusammenhangs weit eher fordert. Das beginnt mit der bei vie-
ermdglicht als eine filmische Darstellung len Aufgaben mdglichen Partner- und
oder ein Textauszug. Gruppenarbeit. T abei besteht fiir die Schiu-
ler geradezu naturwichsig die Méglich-
¢) DIFFERENZIERTE METHODEN keit, sich wechselseitig zu ergénzen.
Obwohl die wohl gebrﬁuchlichste_lgorm der Eine weitergehende Variante besteht,
Differenzierung ist sie schwierig, sobald wenn z.B. im Mathematikunterricht zu-
nicht nur der schlichte Wechsel der Me- nachst jede Tischgruppe eine unter-
thode fur die ganze Gruppe, sondern das schiedliche Aufgabe bei der Dreiecks-
methodisch gezielte Eingehen auf Lern- konstruktion iUbernimmt und nach der
probleme bestimmter Schiler oder Klein- Losung die Mitglieder einer Tischgruppe
gruppen darunter verstanden wird. So sich auf die anderen Tische verteilen,
schafft z.B. im Englischunterricht fir
manche Schiiler die Imitation (das Nach- '15'"‘"“-'\&.

sprechen) den Zugang zu der gewunschten
Redeweise, wahrend andere aus der Ana-
lyse der grammatischen Strukturen sich
die Redeweise eher aneignen.

Im Ar beitslehreunterricht ist manchem ¥
Schiiler durch ein Verfahren des "Nach-
entdeckens" der Zugang zur Erkenntnis
der Wirkungsweise des Otto-Motors mog-
lich, der ihm vielleicht bei darstellendem
Verfahren verschlossen geblieben ware.

Eine methodische Differenzierung fir
Kleingruppen im Rahmen einer grofBeren
Lerngruppe setzt eine gewisse Eigen-
standigkeit der Schiiler voraus, die
gerade nicht betreut werden koénnen.

d)
DIFFERENZIERTE ORGANISATION um bei der Lésung dieses Aufgabentyps

zu helfen. Ahnliche Beispiele sind fir

Damit ist das gezielte Eingehen vor allem alle Facher denkbar.
auf das soziale Verhalten einzelner Schii- Durch die verschiednen Helfersysteme
ler oder Gruppen durch Rollenspiele, Ein- verliert der Lernprozel} den Charakter
zelgesprache, Gruppenarbeit, Kreisgesprach des passiven Aufnehmens und jeder
usw. gemeint, Lernende wirdzugleich auch Lehrender.
Er muB sich vermitteln, lernt zu hel-
In einer bestimmten Alters- und Ent- fen und sich helfen zu lassen.
wicklungsstufe z.B. wird es manchem Schu- Diese Differenzierungsform setzt be-
ler viel eher moglich sein, bestimmte Pro- reits eine solidarische Grundhaltung
bleme beim Umgang mit dem jeweils an- der Schiller voraus und entwickelt
deren Geschlecht in einem Rollenspiel sie im Ranmen des Fachunterrichts
7u thematisieren als z.B. in einem Einzel- gleichzeitig weiter.

gesprach. Fir viele stellt das Kreisge-
sprach eine Chance dar, Gesprachsverhal-
ten zu Uben, andere wiederum kénnen f) SELBSTORGANISATION

Uber die Mitwirkung an einem Theatar-

spiel Hemmungen beim Umgang mit

Mitschilern aber auch Sprechangsteusw. Damit ist das selbstandige und verant-

Uberwinden. wortliche Zusammenarbeiten einer Lern-
gruppe gemeint. Dabei werden sowohl

e) GEGENSEITIGE HILFE untereinander die Aufgaben nach den

verschiedenen Starken und Fahigkeiten
verteilt als auch von den Mitgliedern

Die bi_sherl genannten Differenzierungsfor- der Lerngruppe darauf geachtet, dall
men sind in Auswahl und Durchfuhrung alle Beteiligten am Lernerfolg teilha-
weitgehend vom Lehrer vorbestimmt. ben. Das beinhaltet die Auswahl der
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notwendigen Medien und Lernhilfen eben-
30 wie die Entscheidung Uber die Be-
anspruchung des Lehrers und die gegen-
seitige Hilfe.

Das weitgehend selbstandige Organisieren
des Lernprozesses durch eine Lerngruppe,
die unterschiedlich zusammengesetzt

ist, wird in Unterrichtsprojekten beson-
ders gefdordert. Diese sehr anspruchsvolle
Forq der Differenzierung setzt ein ent-
wickeltes Sozialverhalten der Schiler un-
tereinander voraus. In der Praxis des Un-
terrichts ist diese Form meistens nur

in Ansatzen zu realisieren, wobei je-
doch z.B. im Zuge der Vcrbereitung des
Schulfestes der IGS Prcjekte durchge-
fuhrt wurden, die ein hohes Mall an
Selbstorganisation erforderten.

Auch die IGS Linden wird vom nds. Kultus-
ministerium, aber auch von interessierter
Seite der auBerschulischen Offentlichkeit,
heftig gedrangt, doch endlich die 'normale
Leistungsdifferenzierung einzufihren, Be-
sonders die traditionell hoch bewerteten
Féacher Mathematik und Englisch stehen
dabei z.Z. im Mittelpunkt der 'Gegen-
reform von oben.'

MEHR LERNERFOLG

Bislang konnten Eltern und Lehrer der
Schule mit groen Anstrengungen und nur
durch richterlichen (Vergleichs-)Spruch
in diesen Fachern eine Fachleistungs-
differenzierung verhinderfl. Trotz dieser

AUFGABE ALLER FACHER !

Schwierigkeiten und der z.T. politisch
motivierten Eingriffe in die Schulent-
wicklung ist die IGS entschlossen, den
Beweis anzutreten, dall die Formen der

Aus den Beispielen geht hervor, daB
"innere Differenzierung" eine Aufgabe
aller Facher ist.

Nun wird mancher einwenden, dall diese
und dhnliche Formen der Differenzierung
an jeder'normalen' Schule auch angewandt
werden (konnen). Sicher kommt kein
Unterricht ohne bestimmte MaBnahmen
der inneren Differenzierung aus., Entschei-
dend ist jedoch, daB sie an der IGS Lin-
den als Alternative zu jeder Art der
Fachleistungsdifferenzierung angewandt
werden. Nur wenn die mit der Fach-
leistungsdifferenzierung und deren Aus-
lesefunktion verbundenen negativen Aus-
wirkungen, wie Konkurrenzverhalten,
Notendruck usw. verhindert werden,
konnen die Mallnahmen der inneren
Differenzierungpositiv wirken.

Notwendig ist dafur jedoch auch ein
verandertes Verstandnis vom Lerner-
folg, in dem nicht nur das abtestbare
objektivierte Er gebnis, sondern auch der
soziale Prozefl der Erabeitung Berick-
sichtigung findet und in dem neben der
kognitiven auch andere Dimensionen der
Personlichkeitsentwicklung , wie Sczial-
verhalten, Emotionalitdat u.a.m. Beach-
tung findet.

Aber genau diese Seiten des Lernprozesses
undder Bildung fehlen an dem eingangs er-
wihnten Bildungsverstandnis.

Es ist zum wichtigsten "Platzvorteil" der
Gegner der Gesamtschule geworden, dal
es ihnen gelungen ist, der Gesamtschule
den Mafstab eines Bildungsverstandnisses
aufzudricken, fir das das dreigliedrige
Schulsystem geradezu mafigeschneidert
ist.

inneren Differenzierung im Unterricht
nicht weniger, sondern mehr und um-
fassenderen Lernerfolg ermoglichen und
daB sie zur Chancengleichheit im Bil-
dungssystem beitragen konnen,
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MEHR MITBESTIMMUNG

FOR ELTERN. LEHRER

Die Reformbereitschaft Ende der
sechziger Jahre fihrte nicht nur
zur Grindung integrierten Gesamt-
schulen, sie brachte auch Schilern
und Eltern die seit langem gefor-
derte Mitbestimmung in den Kon-
ferenzen, Vorher beinahe geheim-
nisumwitterte Bereiche der Schule
waren offentlich geworden. Das
Miedersachsische Schulgesetz er-
laubte sogar, noch weitergehende
Regelungen zu beantragen. Wah-
rend sich die herkommlichen Schu-
len erst an die neuen Konferenz-
teilnehmer gewdhnen mufiten,
nutzten die Gesamtschulen die
Chance, und planten demokrati-
schere Modelleder Mitbestimmung
von Schiilern, Eltern und Lehrern
und auch neue Formen der inner-
schulischen Verwaltung von vorn-
herein mit ein.

BesoNDERE URDNUNG

Die IGS Linden erhielt eine Be-
sondere Ordnung, die in zwei
Punkten Abweichungen erlaubte.
Es ist eine Konferenz vorge-
sehen, in der Eltern, Lehrer und
Schiiler mit je neun Vertretern
sitzen und alle Funktionen an

der Schule, vom Schulleiter bis

zu den Fachbereichsleitern, wer-
den nur zeitlich befristet ausge-
iibt. Doch allein soiche Regelungen
schaffen noch kein demokratische-
res Schulmodell. Es soll deshalb
auf die praktzierte Mitbestimmung
von Schillern und Eltern etwas aus-
fuhrlicher eingegangen werden.

KONFERENZEN - KONFERENZEN

Fir jeden organisatorischen Bereich
hat die IGS Linden eine eigene
Konferenz eingerichtet. Durch ei-
nen abgestimmten Konferenzplan
ist sichergestellt, dafi alle diese
Konferenzen alle sechs Wochen
tagen konnen. Die Gruppenkonfe-
renz besteht aus den Lehrern,

die in einer Gruppe unterrichten,
sowie von den Schulern gewahlten
Vertrern. Auch die Eltern wahlen
ihre Vertreter fur diese Konferenz.
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UND SCHOLER

Alle Vorhaben oder auch Pro-
bleme der Gruppe werden hier
besprochen und entschieden. Im
Team-Stammgruppen-Modell sind
die Lehrer eines Jahrgangs mit
ihren Schilern iiber mehrere Jah-
re hinweg zusammen, sie steigen
mit den Schiilern zusammen auf.
So bildet die Jahrgangskonferenz
eine wichtige Koordinierungs- und
Entscheidungsstelle innerhalb eines

g WEIEEA TR

Jahrgangs. Viele Elternvertreter
sind auch hier sehr kontinierlich
an der Arbeit beteiligt. Schwieriger
ist die Vertretung in den Fachkon-
ferenzen, denn Rahmenrichtlinien
oder andere Vorschriften machen
die Mitarbeit fur "Laien" doch
recht schwierig. So beschranken
sich Eltern und Schiler auf die
fir sie interessanteren Fachkonfe-
renzen.

Die Gesamtkonferenz einer Schule
umfalit alle Lehrer und hat die
weitreichendsten Entscheidungsbe-
fugnisse. Alle anderen Konferenzen
sind ihr nachgeordnet. ‘Die Beson-
dere Ordnung der IGS Linden er-
laubt es, rwei der Gesamtkonferen-
zen gleichberechtigte Konferenzen
einzurichten, Im Didaktischen Aus-
schufl entscheiden die Funktiondre
der Schule uber Fragen der Schul-
organisation und des Lehrplans. Die
Elternvertreter bestimmt der Schul-
elternrat, die Schilervertreter die
Schulervertretung.

Im Eltern-Lehrer-Schiler-Ausschul
werden Fragen der Zusammenar-
beit zwischen den Gruppen und
mit den Behorden behandelt. Die
paritatische Besetzung gibt hier




Eltern und Schilern die sonst nicht
vorhandene Mdoaglichkeit, die Lehrer-
gruppe zu uUberstimmen. Die Erfah-
rung hat jedoch gezeigt, daB in
diesem Gremium Konfrentationen
kaum vorkommen, sondern dal es
eher zum Ausgleich zwischen den
Gruppen beitragt. Der Gesamtkon-
ferenz verblieb damit nur noch ein
Teil der sonst auf sie entfallenden
Aufgaben, dennoch kann sie als
einziges Gremium , das alle Leh-
rer der Schule vereint, natirlich
nicht abgeschafft werden, sondern
hat weiterhin eine wichtige Koor-
dinierungsfunktion.

LEITUNG AUF ZEIT

Schon erwahnt wurde, dall alle
Funktionen in der Schule zeitlich
begrenzt ausgeibt werden. Was
lange Zeit als "beamtenrechtlich
problematisch" diskutiert wurde,
wird nun schon 1o Jahre lang
praktiziert. Eltern und Schuler
wahlen die Mitglieder der Schul-
leitung, die Stufen-, Jahrgangs-
und Fachbereichsleiter mit. Je-
de Konferenz wahlt praktisch
ihren Leiter, doch erst nach einer
weiteren Beschlufifassung im El-
tern-Lehrer-Schuler-Ausschull wird
der Wahlvorschlag an die Schulauf -
sichtsbehorde weitergereicht. Ge-
rade diese Regelung stellt sicher,
dafll keine Funktion gegen den
Willen von Eltern und Schulern
wahrgenommen werden kann.

Die 1o Jahre Erfahrung haben uns
auch gezeigt, daBl Demokratie in
der Schule zu praktizieren nicht
immer einfach ist. Nicht nur fur
Lehrer, auch fir manche Schuler
oder Eltern, die in mehreren Kon-
ferenzen Mitglied sind, ist die
zeitliche Belastung sehr hoch,

Wir hatten uns auch gewiinscht,
dall die Verlangerung der Amts-
zeit fiur die Funktionare von 3 bzw.
5 auf 9 Jahre nicht beschlossen
worden ware. Denn damit wird
nach unserer Auffassung zu selten
uber die Amtsfuhrung nachge-
dacht.

Mit der zeitlichen Beauftragung
der Funktiondre ist jedoch noch
langst nicht der stark hierarchi-
sche Aufbau der Verwaltung der
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Schule Uberwunden worden. Da
unterscheidet sich unsere Schule
noch wenig von jeder anderen
offentlichen Dienststelle. Wir hat-
ten auch schon mal einen Antrag
gestellt, wenigstens die Mitglieder
der Schulleitung gleichberechtigt

zu machen, doch hatten wir da
keinen Erfolg. So bleiben uns nur
zaghafte innerschulische Bemuihungen,
durch gleichmaBige Stundenentlas-
tung fiir eine gewissen Gleichbe-
rechtigung zu sorgen. Wir haben
auch schon versucht, durch interne
Regelungen andere Funktionen statt
von einzelnen von Teams wahrneh-
men zu lassen. Aber solche Ver-
suche beschrankten sich nur auf
Teilbereiche.

-‘-'I..I-I---...-.-I.III-I.IIII L L} L]

Hans-Georg Dullinger, Elternvertreter |

i
Schon in der Vorbereitungsphase waren

dann eine Reihe von engagierten , in-
teressierten Eltern in ehrenamtlicher,
zeitraubender Form mit dabei, also mit-
wirkend, Es bedeutet ein Kennenlernen
von neuen Formen der Mitwirkung auf
Ablauf und Inhalt schulischen Tun's,
Einwirken auf den demokratischen
Willensbildungsprozess und das Erfahren
des Miteinander von Lehrern, Eltern
und spater in starkem Male der Schi-
ler. Naturgemall fanden sich viele El-
tern in den dann beim Start der Schule
(1971) zu bildenden Gremien wieder,

Zu lernen hatten auch viele Elternver-
treter die Regeln und Verfahrensweisen
von Sitrungs- und Versammlungsformen
und de 3leichen mehr.

Eltern, :chiler, Lehrer muBiten sich Zug
umZug diz Voraussetzungen, die eine
IGS mit herl:édmmlichen, vorhandenen
Schulgebduden nun ermoglichen sollte,
erkampfen_"’

wam ST Y
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ENDE DER REFORMEN 7

10 JAHRE SCHULPOLITIK AUS ELTERNSICHT

Das Land Niedersachsen schuf die Voraus-
setzungen, daB 1969 an sieben Orten Pla-
nungsaruppen fir die Einrichtung von Ge-
samtschulen ihre Arbeit aufnehmen konnten.
Es folgte damit der Empfehlung der Bil-
dungskommission des Deutschen Bildungs-
rates zur Einrichtung von Schulversuchen
mit Gesamtschulen, die von den Schultra-
gern aufgegriffen und in einen Antrag zur
Genehmigung eines Schulversuchs umage-
minzt worden waren. Das alles war Aus-
fluB der damals sich immer mehr durch-
setzenden Reformvorstellungen im politi-
schen Raum. Insbesondere sozialdemokra-
tisch beherrschte Gemeinden und Lander
forderten diese Bestrebungen, zumal die
Gesamtschule das Bildungsideal der
Chancengleichheit zu verwirklichen schien.

(GESAMTSCHULE IM ARBEITERSTADTTEIL

Vor diesem Hintergrund wird deutlich, wes-
halb sich der Rat der Landeshauptstadt
entschloB, in dem Arbeiterstadtteil Linden
die erste Gesamtschule ins Leben zu rufen.
In diesem Bereich , der stets zwischen
fo-und To-%ige Wahl ergebnisse zugunsten
der SPD brachte, ging nur ein geringer
Teil der Kinder auf weiterfUhrende Schu-
len. Wir erinnern uns - 1950 kamen 3,6 %
1969 gerade 9,7 % in der Bundesrepublik
von den Studienanfangern aus Arbeiterfa-
milien , in vergleichbaren Landern mit
Gesamtschulsystemen wie Frankreich 23 %
und England 23 % , obwohl ca. 50 % der
Kinder aus Arbeiterfamilien stammte.

In Linden, wo die Wohnungsverhaltnisse seh r
unginstige Lernvoraussetzungen boten, die
Mitarbeit der Mutter haufig zur Hebung
des geringen lebensstandards erzwungen
wurde, konnte die Gesamtschule nur als
Ganztagsschule geflihrt werden. Darin lag
dann auch ein erster Konflikt begrindet,
denn in den herkémmlichen Schulgebauden
gibt es keine Freizeitbereiche. Der Schul-
versuch begann jedoch in einer auslaufen-
den Hauptschule. Hinzu kam die Tatsache,
daB dieses Gebaude den jahrlich aufzu-
nehmenden Schilern in Hohe von 240 nicht
lange gewachsen war, so daB weitere Ge-
béude zusdtzlich erforderlich wurden,

Der Rat der Stadt , der sich mutig zu sei-
nem GrundsatzbeschluB zur Errichtung ei-
ner IGS in Linden durchgerungen hatte,
setzte weitere Zeichen fur fortschritt-
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liche Schulpolitik, in dem er zwei

weitere Schulversuche mit Gesamtschulen
IGS Roderbruch und IGS Mduhlenberg - beim
sozialdemokratischen Kultusminister beantra-
gte. Fir die raumlichen Voraussetzungen
wurden entsprechende Mittel bereitgestellt,
da Meubauten auf der grun-en Wiese errich-
tet werden sollten. Er vergaB auch die IGS
Linden nicht, sondern stellte ihr ein weite-
res herkommliches Gebaude an der Baden-
stedter StraBe zur Verfiigung, allerdings
erst nach zahlreichen Protesten der Eltern-
schaft. Doch damit nicht genug. Sie mufite
sich bald wieder mit Eingaben an den Rat,
die Schulverwaltung, an einzelne Abgeord-
nete und Ratsherren und nicht zuletzt an
die Presse wenden, um verbindliche Zusa-
gen fur den Fortbestand der IGS Linden zu
erhalten. Die Schulsituation in Linden war
entgegen den Prognosen der Schulverwal-
tung, die von abnehmenden Schulerzahlen
ausging, immer kritischer geworden. Die-
sen Sachverhalt hatten die sozialdemokra-
tische Basisorganisation, der SPD-Ortsverein
Linden-Limmer und insbesondere seine
Schul-AG parteiintern und in der Offent-
lichkeit verdeutlicht. Die dadurch gewonnene
Einsicht in die Notwendigkeit liel den
EntschluBl reifen, daB nur eine durchgrei-
fende Losung die jahrelange Qual beenden
wirde, Der Um- und Ausbau der alten
Pestalozzischule und die Einbeziehung der
Realschule am Lindener Berge wurde be-
schlossen, allerdings nicht ohne eine

groBe fast zweijahrige Belastung fur
Kinder, Lehrer und auch fur die Eltern,
namlich die Auslagerung auf den Mihlen-
berg. Dort war das Gebaude fur die

dritte IGS fertiggestellt und erst mit dem
ersten Jahrgang belegt, also 240 Schiiler
bei einer Kapazitdt von ca. 2ooo . Welch
ginstige Figuna! -
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UBERVERSORGT MIT LEHRERN ?

Die Raumprobleme der IGS Linden stell-
ten die eine Seite der Medaille dar,

die andere Seite betraf den Kampf um
die Lehrerversorgung. Zunachst gab es
von der Lehrerzuweisung her nur Kritik
insofern, alsdie Lehrerausbildung nicht
den Anforderungen, die man an Ge-
samtschullehrer stellen muBte, entsprach.
Der hohe Anteil von Junglehrern wirkte
sich nur aus in Bezug auf ihren Enthu-
siasmus fir die ldee, entsprach aber oft
nicht den Vorstellungen der Eltern von
Schule. Die Zahl der Lehrer war ver-
gleichsweise hoch, so dafl die anderen
Schulen haufig von Uberversorgung sprachen
litten sie selbst doch oft unter Lehrer-
mangel, Dabei wurde oft lbersehen, daBl
Ganztagsschulen einen héheren Bedarf
hatten. Auch der Anspruch, lernschwache
Schiler zu férdern, konnte nur erfallt
werden,wenn man den Erkenntnissen der
Erziehungswissenschaft durch entsprechende
Versorgung entsprach.

Der Finanzmangel des Landes Niedersachsen
fuhrte bald zu den sogenannten "Sparer-
lassen", die noch unter sozialdemokrati-
scher Regierungsverantwortung Abstriche
vom Konzept der Schule erzwangen. lhren
bildungspolitischen Vorstellungen ent-
sprechend beschnitt die ihr nachfolgende
CDU-Landesregierung die Mdglichkeiten,
spezielle Gesamtschulziele zu verfolgen,
scheibchenweise unter dem Vorwand, Gleich-
behandlung mit anderen Schulen herbei-
fuhren zu wollen. Dieses kostete z.B. die
IGS Linden den Ausfall von 410 Lehrer-

L' ; | B

wochenstunden, gleich Abzug von 17Lehrern.
Folglich wurde wieder mehr in Gruppen

zu 3o Schilern gearbeitet, wurde die For-
derung von Legasthenikern eingeschrankt,
alsc auf Kosten derer gespart, die es

am notigsten hatten. Der Gesamtschule
liegt als Konzeption zugrunde, alle Schiler
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eines Jahrgangs zusammenzufassen und durch
je spezielle Farderung moglichst vielen
Abschlusse zu vermitteln. Die Zusammen-
setzung der Schiler wird nach den Auf-
nahmekritierien bei der Einschulung in

die fiunfte Klasse so gesteuert, daB

jeweils potentielle Gymnasial, Realschul-
und Hauptschulbesucher in einer Gruppe
zusammenarbeiten.

STANDIG RAUMPROBLEME

Im Mai 1977 kehrte die Sekundarstufe |
der IGS Linden in ihre Heimat zurick und
fand dort die erhofften gunstigen Arbeits-
bedingungen vor. Die Sekundarstufe Il

die mit dem ersten Jahrgang nach KMK-
Modell der reformierten und gymnasialen
Oberstufe begonnen hatte, blieb in der
IGS Mihlenberg. Fiir sie mulite langfris-
tig Raum in der Nahe der Sek. | gefun-
den werden, da ein hoher Anteil der
Lehrerschaft in beiden Bereichen arbei-
tet. Nachdem die Planungsgruppe, die

sich mit Uberlegungen zur Integration

der Sek. Il mit einigen Berufsfeldern

des berufsbildenden Schulwesens befalit
hatte und durch die Festlegung der
Kultusminister auf die gymnasiale Ober-
stufe sich eribrigt hatte, aufgelost
worden war, ergaben eingehende Bera-
tungen von Rat und Verwaltung mit
Schulleitung, Elternrat und Schilerver-
tretung schlieBlich zwei Alternativen,
namlich den Standort Gaswerk am Goethe-
platz oder die GBS VI in der Beethovenstr.
Wieder bedurfte es der ganzen Kraft und
des politischen Einsatzes aller Beteiligten,
um den von der Schule als einzig richti-
gen Standort auserkorenen durchzusetzen.
SchlieBlich beschlol der Rat, das Gas-
werk fur die GBS VI umzubauen und der
Sek. Il der IGS Linden die Schule in der
Beethovenstrafie zur Verfugung zu stellen.

ENDE DER REFORMEN ?

Inzwischen war in der Bundesrepublik das
Pendel von den Reformbemihungen in die
Gegenrichtung zuriickgeschwungen. Uber-
all tauchten Zweifel am bisherigen Weg
auf und konservative Schulpolitiker ver-
einten sich mit den Finanzministern, um
das Schulwesen dem herkémmlichendrei-
gliedrigen anzupassen. Die sogenannte
"schulfachliche Uberprifung " der Gesamt-
schulen in der Bundesrepublik wurde be-
schlossen und zwarnach den Kriterien des
Uberholten Schulsystems, das allerdings
nicht lberprift wurde z.B. in bezug auf



den hohen Anteil derjenigen, die keinen
AbschluB (HauptschulabschluBB) erreichten
oder von einer weiterfuhrenden Schule
zuriickversetzt wurden.

Das Land Niedersachsen verabschiedete nach
der Uberpriifung die sogenannten "Uber-
gangserlasse" , die vorsahen, alle Gesamt-
schulen auf eine einheitliche Stundentafel,
die duBere Differenzierung in Englisch und
Mathematik ab 7. Klasse und die Zensuren-
gebung ab 9. Klasse festzulegen.

VERORDNETE DIFFERENZIERUNG
-—  NICHT MIT UNS

Gegen die a@uBere Differenzierung wehrte
sich die Schule mit groBer Vehemenz, da
die soziale Integration im Arbeiterstadtteil
Linden hochste Prioritdt unter den Zielen
dieser Gesamtschule genoB, Die Erfahrung
an anderen Gesamtschulen sprach eindeutig
gegen die Aufteilung nach.priufbarem
Leistungsstand, da sich schnell das alte
System durchsetzte. Die Schiler wurden

wieder gezwungen, sich selbst in den
Mittelpunkt ihrer ARbeit zu stellen und die
anderen Mitschuler zu Ubertreffen. Das so-
ziale Lernen, wobei der starkere dem
schwacheren Schiler zu helfen versucht,
gerat dabei unter die Rader. Die Eltern-
schaft Ubernahm es, mit zwei Elternpaaren
eine Klage gegen den Kultusminister
stellvertretend fur alle zu fihren, damit
der bei der Einschulung versprochene
schulische Weg auch zuende gegangen wer-
den kann, Der inzwischen abgeschlossene
Vergleich garantiert dieses bis 1983 fir die
bisher aufgenommenen Schiler. Der bis
dahin mogliche OrganisationserlaB kénnte
diesen Vergleich danach hinfillig werden
lassen, es sei denn, eine Ausnahmegenehmi-
gung wurde erteilt. Damit wird deutlich,
daB wir auch in Zukunft fir unsere Schule
und ihre Ziele zum Wohle unserer Kinder
werden eintreten und kampfen missen.

Hiltrud Grote
Elternratsvorsitzende
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SCHULERAUFNAHME

Das VERFAHREN

1. Ein Verfahren zur Aufnahme von Schilern
fir die Sekundarstufe | wurde 1971 an der
IGS Hannover-Linden und weiteren sechs
anderen Gesamtschulen in Niedersachsen
entwickelt. Gepragt durch das neuerwachte
bildungspolitische Bewulitsein, sollte die
Gesamtschule eine Alternative zum be-
stehenden dreigliedrigen - oder muBl man
besser sagen, viergliedrigen - Schulsystem
sein, Fur Hannover war die IGS Linden die
einzige Alternative dieser Art, denn das
nachste Angebot war mit dem Standort
Hildesheim doch recht weit entfernt.Schon
bei der ersten Aufnahmeausschullsitzung
im Marz 1971 gab es Unstimmigkeiten zur
Frage der Einbeziehung des hannoverschen
Umlandes, Dieser hat sich bis heute nicht
geandert.

Zunachst wurden die Kriterien fir die Aus-
wah!| der aufnehmenden Schiler festgelegt.
Dieses sollten u.a, sein eine anndhernde
Ausgewogenheit von Jungen und Madchen und
der Versuch, einen sog. reprasentativen Quer-
schnitt zu erreichen, Auf der Grundlage der
vorgelegten Zeugnisse wurden 50 % sogen.
potentielle Hauptschiler und 50 % sogen.
potentielle Gymnasiasten und Realschiler
ausgewahlt, Da die IGS Hannover-Linden wie
nach ihr andere Gesamtschulen nicht in ein
neues Gebdude einzog, sondern in einzelne
Raume der bestehenden Pestalozzischule, wur-
den die neu in den 5. Jahrgang zu uberneh-
menden Schuler vorab fir die IGS Linden be-
ricksichtigt.

Diesem besonderen Anliegen ist die IGS
Hannover-Linden bis heute treu geblieben,
obwoh! damit viele Schiler aus dem ubrigen
Stadtgebiet und aus dem Umland nicht be-
ricksichtigt werden konnen,

1973 wurden die Rahmenbedingungen zur
Aufnahme von Schulern fur die Szkundarstu--
fe | erarbeitet und am 21.5.74 den Gesamt-
schulen durch Erlall vorgegeben.

Dieser Erlall beschrieb die erganzenden Be-
dingungen , versuchte Harte- und Sonderfalle
zu definieren und ging ein in die Verord-
nung zur Aufnahme von Schiilern in die Ge-
samtschule vom 12. Dezember 1979. Die
Gesamtschulen haben erweiternd in Abspra-
che mit dem Schultrager die Einzugsbereiche
fur die Aufnahme beschrieben. Obwohl mit
Verfiigung vom 11.8.1980 die direkte Bindung

der IGS Linden an den Stadtteil aufgehoben
worden ist, haben die Schulleitungen gegen-
Uber Verstandnis und dem Schultrager betont,
daB sie auch kunftig hier den Schwerpunkt
setzen wird.

DErR AUFNAHMEAUSSCHUSS

Auch dieser Punkt hat nun bereits eine lo-
jahrige Geschichte. Den ersten Aufnahmeaus-
schuB, der sich zur entscheidenden Sitzung
am 15, Marz 1971 traf, gehdrte noch kein
Lehrer der kiunftigen IGS Linden an. Diese
waren noch gar nicht am Ort und hofften
aus der Vielzahl der eingegangenen Bewer-
bungen berlicksichtigt zu werden.

Die Zusammensetzung des Aufnahmeaus-
schusses variierte nochmals entsprechend der
BeschluBlage der Gesamtkonferenz, sie wurde
endgliltig durch die erwahnte Verordnung ge-
regelt.

3. Entwicklung der Anmeldungen fir den Se-
kundarbereich | der IGS Hannover-Linden

Im Jahre 1971 waren die padagogischen Kon-
zepte der Gesamtschulen den meisten Eltern
noch unbekannt. Viele suchten andere Wege,
fanden jedoch nur wenige Alternativen wie
z.B. die Waldorfschule oder die Peter-Petersen-
Schule.

Nach Ablauf der Anmeldefrist vom 1.-12.3.71
lagen dem AusschuB am 15.3.71 603 Antrage
auf Aufnahme vor. Erst nach diesem guten
Ergebnis sprechen sich die Beauftragten da-
fir aus, die IGS Hannover-Linden achtzugig

einzurichten, _
Die Entwicklung verlief dann wie folgt, wo-

bei hier jeweils nur die Zahlen der Anmel-
dungen wiedergegeben werden, die im Rah-
men der festgesetzten Anmeldefrist einge-

gangen sind. Bis heute hat sich jedoch er-

halten, daB einige Eltern aus vielerlei Grun-
den ihre Kinder verspatet anmelden,

E Schuljahr Anmeldungen
P 1971/72 603

i 1972/73 367

i 1973/74 476

T 1974/75 277

: 1975/76 262

T 1976/77 205

: 1977/78 333

$ 1978/79 270

i 1979/80 272

f 1980/81 244

: 1981/82 317

sEn LEL LT -
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[NTERPRETATION DER SCHWANKUNGEN

Viele Eltern und vor allem auch Kollegen be-
obachten die Entwicklung der Arbeit an der
Gesamtschule distanziert. Die einen mit un-
verhohlener Ablehnung, die anderen mit in-
teressierter Skepsis. Auch die ersten Lehrer
an dieser neuen Schule hatten nicht viel
mehr anzubieten als ein UbermaB an Engage-
ment, einige Kenntnisse aus der vorliegen-
den Literatur und "Rezepte" zweier Vorbe-
reitungstagungen von jeweils einer Woche

mit von dem Veranstalter hoch eingeschatzten
Theorien aus Berlin, Bielefeld, Konstanz usw.

Die erste Euphorie war bald der realen Ar-
beitssituation gewichen und die Probleme der
Raumbelegungen begannen. Der zweite Jahr-
gang sollte ins Haus kommen, also mufiten
erneut Rdume der noch bestehenden Pesta-
lozzischule abgezogen werden. Auf beiden
Seiten gab es VerdruB, was nicht verborgen
blieb. Die Betroffenen "mobilisierten

ihren Anhang", Eltern, Schiler und Lehrer
protestierten gegen die mangelhafte Planunn
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w
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des Schultragers. Provisorische Losungen wur-
den gefunden, so z.B. die Aufstellung von
Pavillons, die fir ein weiteres Jahr die Pro-
bleme lindern sollten. Die daneben durch die
Medien aufgegriffene Diskussion zu den Ab-
schlissen an Gesamtschulen und zu der Frage
der gegenseitigen Anerkennung zwischen den
einzelnen Bundeslédndern veranlafite viele an
der Gesamtschule interessierte Eltern, die
Absicht einer Anmeldung noch einmal zu
Uberprifen. So gab es in den Jahren 75/76
einen starken Einbruch , der allerdings im
Folgejahr wieder aufgefangen werden konnte.

Heute bedeutet die Integrierte Gesamtschule
fur viele Eltern eine Alternative zur Qrien-
tierungsstufe, die padagogisch vielerorts
nicht das halten kann, was viele Beteiligte
sich einmal ven ihr versprochen haben. Die
zu frih einsetzende Differenzierung lafitden
Schiilern in den entwidlungspsychologisch

wichtigen Jahren kaum einen Raum, der
Entscheidungen revidierbar macht.

SCHULERAUFNAHME
IN LAUFENDE JAHRGANGE

Der SchileraufnahmeausschuB hat die Auf-
gabe, die Vielzahl der Anmeldungen zu pri-
fen, die als Antrage zur Aufnahme in be-
reits bestehende Jahrgdnge der IGS Linden
eingehen. Im Schnitt tagt dieser AusschuB

vierteljahrlich um mogliche Lésungen fur die
zahlreichen Gesuche zu finden. Auf ein Schul-
jahr bezogen, gibt es etwa 150 Antrage auf
Aufnahme in die laufenden Jahirgange. Diese
Antrage spiegeln die ganze Schwierigkeit ei-
ner Schilerlaufbabhn wieder und zeigen, wie
fragwiirdig bildungspolitische Setzungen fur
den einzelnen sein konnen. Der Hauptanteil
der Anmeldungen bezieht sich auf den lo.
und 7. Jahrgang, d.h. es sind vor allem die
Eitern, deren Kinder bei der Aufnahme in
den 5. Jahrgang abgelehnt werden mulite

und die, denen nach der Orientierungsstufe
die Entwicklung fragwirdig erscheint.

Sie versuchen, mogliche freie Platze , die
durch Umzug oder andere Grinde an der Ge-
samtschule entstanden sind, zu nutzen.

Dazu kommen die vielen Anmeldungen fur
die Jahrgange 8 - 10 - zum einen, weil
die Schullaufbahn gefahrdet ist, zum ande-
ren, weil der Ubergang zu einer anderen
Schulform zu einem so spaten Zeitpunkt
schwierig ist.

Das Vertrauen in die Arbeit an der Gesamt-
schule ist Uberaus groBl, Lehrer empfehlen
den Eltern ihrer Schiler die Ummeldungen
und setzen sich selbst mit der Gesamtschule
in Verbindung, Schulpsychologen scheinen die
Gesamtschule als eine der wichtigsten Thera-
pie-MaBBnahme zu betrachten, Arzte geben
vielen Eltern den Rat, eine Ummeldung zu
versuchen.

Nur in wenigen Fallen kann eine Anmeldung
beriicksichtigt werden, fir die meisten bleibt
die Ablehnung aus Kapazitatsgrinden oder
aber eir Wartelistenplatz , bei dem offen ist,
wann er einmal eingeldost werden kann.
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LAUFBAHNENTSCHEIDUNG
UND ABSCHLUSSE

Im Verlauf des Schuljahres 75/76 waren
Schiiler, Eltern und Lehrer zum ersten Mal
vor die Aufgabe gestellt, Laufbahnbera-
tungen aufzunehmen und dem ersten Jahr-
gang einen positiven Start in den Beruf

zu ermoglichen,

Dazu gehorten schulintern die Zusammen-
arbeit zwischen Berufsberater, Beratungs-
dienst und Lehrern und schulextern der
Versuch, die Anliegen der Gesamtschule
einer breiteren Offentlichkeit bewulit zu
machen. Gesprdche mit Vertretern der
Handelskammern, des Handwerks und der
Wirtschaftsverbande hatten zum Ziel, fest-
gefahrene, liebgewonnene Strukturen zu
hinterfragen und die Fortentwicklung der
Padagogik und der ausgewahlten Inhalte
miteinander zu diskutieren, 1975 kam es
zu einem ersten "Durchbruch", als Fir-
menvertreter sich intensiv mit dem Lern-
entwicklungsbericht der Gesamtschulen
beschaftigten und erkannten, daBl die Aus-
sagekraft im Vergleich zum herkommlichen
MNotenzeugnis weitaus hoher einzuschatzen
ist.

Ergebnis dieser Bemuhungen der Schule
war, daB Vorurteile gegenuber der Ge-
samtschule abgebaut wurden und viele
Betriebe bereit waren, die Ubernahme

der 1GS-Abganger zu beflrworten. Ge-
legentliche "Querschusse" in der Ver-
bandszeitschrift der Nds. Wirtschaft ge-
gen die Gesamtschulen und die "Kon-
fliktpadagogik" konnten hieran auch

nichts andern,

Doch auch 1976/77 kundigten sich be-
reits arbeitsmarktbedinge Schwierigkeiten
an, Jugendliche in ihrem Wunsch ent-
sprechende Ausbildungsplatze zu vermit-
teln. Die Sorge der IGS Kollegen fur

jeden einzelnen Schuler in Zusammenarbeit
mit dem Berufsberater wurde umso wichti-
ger.

Drei Saulen tragen die Laufbahnentschei-
dung:

a) Informationen zur Laufbahnentscheidung
(weitere Schule oder Lehre) vor allem von

der Berufsberatung , die bereits im 8.
Schuljahr beginnen
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b) Der berufsorientierte Unterricht, ins-
besondere die Praktika

c) die kombinierte Beratung, in der Be-
rufsberater, Schulpsychologe und Lehrer
zusammenarbeiten,

Ziel dieser Arbeit soll sein, mit den be-
troffenen Schilern Maglichkeiten einer
Laufbahnentscheidung zu diskutieren, wo-
bei die erworbenen Fahigkeiten und Fer-
tigkeiten mit den Winschen der Schiler
bzw. Eltern abgestimmt werden sollen.
Ubergeordnetes Ziel bleibt dabei, ihn zu
befahigen, eine Eigenentscheidung zu
treffen, die seiner individuellen Situation
entsprechend ist. Dazu gehdrt auch die
Einschatzung, nach Beendigung der Sekun-
darstufe | entweder in eine Berufsausbil-
dung zu gehen oder aber die Weiterbil-
dung an einer Fachschule bzw. in der
Sekundarstufe |l zu suchen.

GEANDERTE BEDINGUNGEN SEIT 1976

Urspringlich harte die IGS Linden geplant,
zur Weiterfuhrung der Integration aller
Ausbildungsgange des Berufsfeldes Metall
und der studienbezogenen Ausbildung in
der Sekundarstufe |l eine neue Konzeption
vorzustellen und zu erproben., Dieses groBe
Modell scheiterte aber am Widerstand der
Behorden , obwohl die Stadt Hannover
durchaus bereit war, diesen Versuch der
Integration berufsbildender und allgemein-
bildender Ausbildungsgange in der Sekun-
darstufe Il zu fordern.

Stattdessen wurde aufgrund der Verfiigung
der Bezirksregierung Hannover vom 29.10.76
zum 1.8.77 eine normale reformierte Ober-
stufe nach KMK-Modell fir die IGS
Hannover-Linden eingerichtet.

Ein weiterer Faktor, der die Beratung
innerhalb der Sekundarstufe | beeinflufit,
ist die verinderte Ausbildungsplatzsituation
fur die Schiller insgesamt. Das geringe
Angebot an Ausbildungsplidtzen und die
standige Erhohung der formalen Voraus-
setzungen in einzelnen Berufsbereichen



schafft neue Probleme fir den suchenden
Schiler und fir die beratenden Bezugs-
personen. Mehr als zuvor haben die Be-
ratenden sich an den vorgegebenen
Maoglichkeiten zu orientieren und damit
z.T. nicht gewollte Umwahlen zu ver-
anlassen. Das fuhrt vermehrt zu resigna-
tivem Verhalten bei den Schulern, die
gezwungen werden, eine Vielzahl von Be-
werbungen zu erstellen, oftmals ohne eine
positive Rickmeldung zu erfahren.

ABSCHLUSSE IN DER SEKUNDARSTUFE |

Mit Ablauf des Schuljahres 76/77 wurde
die IGS Linden nach schwieriger Aufbau-
arbeit nicht nur mit dem ersten Ent-
lassungsjahrgang konfrontiert. Neu und
gefurchtet war auch die Aufgabe, zum
ersten Mal nach sechs Jahren wieder auf
Zensuren zurickgreifen zu missen. Schwer
genug war es gewesen, den Gedanken da-
ran abzubauen und die neuen besseren
Maoglichkeiten bewuf3t zu machen.

So war es folgerichtig, daBl sich zundchst
alle Beteiligten dagegen straubten und der
Verordnung zu den Abschlissen miBtrauisch
entgegensahen,

Zum Schuljahr 76/77 trat diese Verordnung
dann inkraft - sie sieht drei Abschlufifor-
men am Ende der Sekundarstufe | vor:

den Er-wei terten Sekundarstufen |-Abschlul3,
den Realschulabschlufl und den Hauptschul-
abschluf3.

Damit waren die Abschlisse deutlich am
dreigliedrigen Schulsystem orientiert.
Dennoch konnte sich die Bilanz der IGS
Linden sehen lassen:

ArscHLUSSE nNAcH Krasse 10 @
Im Schuljahr 76/77 waren 247 Schiler im
10. Jahrgang; davon erreichten:

199 Schiler den Erweiterten-Sek. | Ab-
schiuB = Bo,6 %
39 Schiiler den Sek. | AbschluB als
Realschulabschiuf
=158 %
8 Schiler den Sek. | AbschluBl als
HS-AbschiuB = 32 %
lediglich .
1 Sechiiler erhielt ein Abgangszeugnis
= 04 %

&

110 Schiller setzten ihre Schullaufbahn in
der Sekundarstufe Il fort, das sind 44,5 %
aller Schiler des Jehrgangs. Ein motivieren-
des Ergebnis, wenn man sich noch einmal
bewuBt macht, dall die Eingangsquoten

fur den Besuch der Sekundarstufe | bei

S0 % sog. potentiellen Hauptschilern, 25%

40

potentiellen Realschillern und 25 %
Gymnasiasten lag.
34 % der Schiller des Jahrgangs gingen in
die Ausbildung 2u verschiedenen Berufen
und rund 13 % besuchten eine Fachschule/
Fachoberschule.
Fur das Schuljahr 77/78 ergab sich folgen-
de Verteilung

234 Schiler besuchten die Jahrgange 9 bzw.
1o

Davon erreichten:

175 Schuler den Erw. Sek. | AbschluB
=748 %
40 Schiller den Sek. | Abschlufl als RS-
AbschluB = 171 %
19 Schuler den HS AbschluB
= 81%
8 nach AbschluB der Klasse 9
11 nach AbschluB der Klasse 1o
8 Schiler waren ohne Abschiuld
= 34%
Zwar ging der Anteil der erweiterten
Sek. I-Abschllisse in den Jahren 1979 und
1980 zugunsten der Realschulabschliisse
zurick, insgesamt aber ist festzustellen,
daB lUber 85 % der Schiiler der IGS Linden
einen RS- oder erweiterten Sek. | Ab-
schluBl erzielten.

1980: Erw. Sek. |

RS Abschluf}

57,3 %
28,0 %

Leicht erhdht hat sich der Anteil der
Schuler, die nach dem 9. Schuljahr die
Schule verlassen. 19Bo waren es immer-
hin 12 Schiler. Dies ist darauf zurickzu-
fuhren, dall das Angebot an Ausbildungs-
platzen immer geringer wird und viele
Schiler sich gendtigt sehen, den angebo-
tenen Ausbildungsplatz anzunehmen um
der Unsicherheit zu entgehen.

Nach der Verordnung zu den Abschlissen

im Sekundarbereich | kann ein Schuler das
10. Schuljahr wiederholen, um evtl. einen
entsprechend hoheren AbschluBl zu erwer-
t‘?.fer:';;ucht man die Entwicklung der Ab-
schliisse der Jahrgédnge 77 - 8Bc zu bewer-
ten, so bleibt festzustellen, dal die Gesamt-
schule auch. beziglich der formalen Ab-
schliisse eine positive Leistungsbilanz aufzu-
weisen hat.

Zum Vergleich sollten die Pressemitteilungen
des MK herangezogen werden, so z.B. die
vom 2o0. Mai 1981,

Aus dieser geht hewvor, daf allein an der
Haupischule 15,6 % der Schuler keinen
Abschluf erhalten haben. Dem stehen
maximal 5,5 % an der IGS Linden gegen-

uber. Dieter Maibaum



SEKUNDARSTUFE I

Die Sekundarstufe Il der IGS Hannover-
Linden ist eine reformierte gymnasiale
Oberstufe, Das ist zwar nicht die Ober-
stufe des alten Gymnasiums - im Zuge
der schul- und bildungspolitischen Dis-
kussionen und Reformanstrengungen wur-
de auch die Oberstufe der Gymnasien
durch die Einflhrung des Kurssystems
Anfang der siebziger Jahre reformiert -
doch auch nicht die Oberstufe, die die
IGS Linden gewollt hat. Die erste Pla-
nungsgruppe der Schule versuchte, ei-
ne Zusammenarbeitmit der Berufsschule
IV im Sekundarbereich Il zu erreichen,
um die Integration beruflicher und stu-
dienbezogener Bildung zu verwirklichen.

Dieses Ziel lieB sich jedoch bereits
Mitte der siebziger Jahre nicht mehr
verwirklichen, obgleich der damalige
Bundesbildungsminister seine Bereit-
schaft erkléart hatte, einen Modellver-
such finanziell zu unterstutzen.

Ein Jahr vor Beginn des 11. Jahrgangs
arbeitete die Planungsgruppe Sek. II,
ein verhaltnismaBig kleiner Kreis von
Kollegen der IGS Linden und anderer
Schulen, auf die Einrichtung einer re-
formierten gymnasialen Oberstufe hin.
Die wenigsten Mitglieder der Planungs-
gruppe hatten praktische Erfahrungen
mit der Arbeit und Organisation der
Oberstufe. Die Planungsarbeit erfolgte
zusatzlich zur normalen Unterrichtsver-
pflichtung aller Beteiligten. Es waren
Rahmenplane , Kursangebote, Verfahren
fir die Organisation zu entwickeln und
die sachliche Ausstattung der Oberstufe
zu planen.

VERANDERUNGEN DER OBERSTUFE

Als die inhaltlichen und organisatorischen

Vorbereitungen fir den ersten 11, Jahr-

gang der Oberstufe abgeschlossen waren,

erreichte kurz vor dem Schuljahresende
der erste die Oberstufe einschneidend
veranderte Erlal3 die Schule. Der Orien-
tierungsbereich im ersten Halbjahr 11
wurde abgeschafft und die Freiheit der
Schiler bei der Kurswahl eingeschrankt.
Im Orientierungsbereich konnten die
Schiler sich bis dahin auf die Ober-
stufe/Kurssystem einstellen, Erfahrungen

machen, der unterricht in diesem Bereich

wurde nicht bewertet.

In der Folgezeit wurde die reformierte
Oberstufe weiter "reformiert" (so wurden
die Auflagen fir die 2. Fremdsprache
erhoht) bis zur letzten tiefgreifenden Ver-
anderung, die mit diesem Schuljahr wirk-
sam geworden ist: Einfihrung der Vor-
stufe (gesamter 11, Jahrgang) mit Ver-
setzungsschwelle und weitgehender Ab-
schaffung der Kurswahl, dafir wurde der
Klassenverband wieder eingefiihrt. In der
Kursstufe (12. und 13. Jahrgang) fallt

das Prifungssemesterweg und von den
Schillern sind mehr Unterrichtsstunden bzw.
Facher zu belegen als bisher. Bei der
Organisation des 11. Jahrgangs wurden
sinnvolle Erfahrungen mit dem TKM

aus der Sek. | angewendet, so bei der
Bildung der Lehrerteams.

VERFASSER DIESES
BEITRAGES

Noabert Grundmann
AN DER IGSL SEIT
1978

UNTERRICHTSFACHER

Gesellachagt
Spont
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Die mit den Kurssystemen der Oberstufe
intendierte fachbezogene Meigungs- und
Interessenwahl der Kurse wurde durch
auBere Bedingungen unterlaufen. Die
Einfihrung des Numerus clausus rief bei
vielen Schilern Konkurrenzverhalten

und "die Jagd nach Punkten" hervor.
Fachspezifische MNeigungen traten in

den Hintergrund.

NUR EINE REFORMIERTE [YMNASIALE
OBERSTUFE. ABER DENNOCH ...

Die Oberstufe begann 1977 mit 144 Schii-
lern, dabon 114, die aus der Klasse 1o
der IGS Linden kamen und 3o Schiler,
die von "auBen" aufgenommen worden
waren (Hauptschiler, Realschiler, Berufs-
aufbauschiler). Der Unterricht wurde von
ca. 2o Kollegen erteilt, fir die die Ar-
beit in der Oberstufe groBtenteils neu
war und die zugleich auch im Sekundar-
bereich | unterrichteten. Vergleichbar den
Bedingungen des Aufbaus der Sekundar-
stufe | wurde der zunehmende Unterrichts-
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bedarf in der Sekundarstufe Il durch die
Jahrgange 12 und 13 durch neu an der
Schule eingerichtete Lehrerplanstellen
abgedeckt, d.h. mit jungen aus den
Studienseminaren kommenden Kollegen.
Diese hatten sich zum aller groften
Teil freiwillig an unsere Schule be-
worben - obgleich an der IGS die
Unterrichtsverpflichtung hoher ist als
am Gymnasium - und widmeten sich mit
groBem Engagement der zu leistenden
Aufbauarbeit und dem Unterricht in der
Oberstufe.

Die curriculare Planung der Facher war zu
konkretisieren und die z.T. neu formu-
lierten Abiturprifungsanforderungen waren
in die Unterrichtsplanung einzuarbeiten,
So weit als moglich sollten auch gesamt-
schulspezifische Absichten in der Ober-
stufe realisiert werden. So verstehen die
Lehrer ihre padagogische Tatigkeit vor-
nehmlich als fordernde und kompensato-
rische im Sinne des Abbaus gesellschaft-
lich bedingter Benachteiligungen. Besonde -
re Bedeutung erfahrt dabei der Tutor,
der "seine " Schiler in der Oberstufe
betreut und falls gewtnscht auch bei per-
sonlichen Problemen der Schiler tatig
wird.

Mit der Kursthemenwah!l wird versucht,
an Schilerinteressen anzuknipfen und
zur Bewaltigung gegenwdértiger Lebens-
praxis der Schiler beizutragen, Dazu
gehort auch die Anwendung von Fach-
kenntnissen und ihr Bezug zur gesell-
schaftlichen Realitat, so z.B. in den na-
turwissenschaftlichen Fachern. Daneben
wird in Projekten und Projektkursen ei-
ne Alternative zu dem uberwiegend
geistig-koanitiven Lernen geboten.

Zusétzlich zu den vom ErlaB her vor-
gegebenen Priifungsfachern wurde Sport
als Leitungsfach und Padagogik als 3.
und 4. Prifungsfach beim Kultusministe-
rium beantragt und genehmigt.

Curriculare Planung und organisatori-
scher Aufbau der Oberstufe wurde
durch die Stellensituation in der Ober-
stufe eher erschwert. Nach Stellen-
plan und Ar beitszeitverordnung gibt

es lediglich eine Stufenleiterstelle mit
4 Entlastungsstunden.Zum Vergleich:
An Gymnasien gibt es fir die Ober-
stufe 3 weitere Koordinatoren mit Ent-
lastungsstunden und hoherer Besoldung.

Die UNTERRICHTSSITUATION

Gegenwartig unterrichten von ca. 180
Kolleginnen und Kollegen 72 in der Ober-
stufe , davon der gréBte Teil auch im
Sekundarbereich | | so ist die Verzahnung
zwischen der Sek. | und Sek. Il Uber die
Unterrichtserfahrung gewahrleistet, Wei-
terhin wird die Unterrichtssituation durch
die besondere Schilerpopulation mitbe-
stimmt, In den Jahren 1978 und 1979 ging
die Zahl der IGS Schiiler , die weiterhin
im 11, Jahrgang unsere Schule besuchen,
leicht zurick (zwischen 90 und 1o0), da-
fir wurden mehr von "auBen" aufgenommen,
Ein grofler Teil dieser Schiiler haben bereits
eine abgeschlossene Berufsausbildung und
die Ausbildung an unserer Schule wird far
diese sogenannten Kollegiaten als 2. Bil-
dungsweg anerkannt. Die Integration der
Schilr des 1. und 2. Bildungsweges im
Unterricht ist ausgesprochen positiv. Die
Kollegiaten bringen Erfahrungen aus der
Arbeitswelt in die Schule mit hinein, so
dafl fur alle Beteiligten ein grofierer Re-
alitatsbezug im Unterricht hergestellt wer-
den kann.

Die ERSTEN ABITURPRUFUNGEN

Die ersten Abiturpriafungen fanden unter
dem Vorsit Z und der Aufsicht der Bezirks-
regierung statt. Das ist nicht ungewGhn-
lich fiir eine Schule, an der die Schiler
zum ersten Mal alle Jahrgange durch-
laufen haben, allerdings mufl erwartet
werden, daB dieses Verfahren nicht zum
Dauerzustand wird.

Durch den Besuch von lehrerfortbildungen
und Gesprache mit den Fachberatern
hatten sich die Fachkollegien auf die

A nforderungen der Abiturprifung hervor-
ragend vorbereitet. So hat es kaum fach-
liche Differenzen mit der Schulbehorde
gegeben. Problematisch war hingegen der
ohnehin nicht objektiv zu fassende Be-
recih der Leistungsbewertung, wobei sich
diese Differenzen vom ersten zum zwei-
ten Abitur der Schule verringert haben.
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Die Ergebnisse der Abituprifungen insbe-
sondere auch die Erfahrungen des zweiten
Abiturs ,zeigen, dafl die Schule den An-
spruch der Schulaufsicht auf Vergleichbar-
keit des Abiturs an unserer Schule mit
derr an Gymnasien einzulosen vermag.
Festgestellte und auch von der Schule ge-
sehene Defizite in der Schilerleistung
haben bereits zu Veranderungen in der
curricularen Planung gefihrt und schei-
nen nicht schulformspezifisch zu sein,
sondern aus dem Aufbau der Schule zu
resultieren.

ERGEBNISSE IM ABITUR

-

In der Abiturprufung 1980 sind 125 Schi-
lerinnen und Schiler eingetreten, 116 haben
die Abiturprifung bestanden . Von den

127 Schilerinnen und Schiilern des Jahres
1981 bestanden ebenfalls 116 die Prifung.
Die Durchschnittsnote der Gesamtquali-
fikation war

1880 : 2.6

1981 2,7

Zum Vergleich die Durchschnittsnoten
anderer Gesamtschulen und der Durch-
schnitt im Land Niedersachsen (1980):

Roderbruch
Garbsen und
Wolfsburg
Braunschweig
und Hildes-
heim 2.6
7

25

2,6

L]

Furstenau 2,
Land Nieder-
sachsen 2.7

Wenn zum zehnjdhrigen Besetehen der IGS
Linden fir die Oberstufe auch noch nicht
so viele praktische Erfahrungen vorliegen
wie fur die anderen Jahrgange, so kann
doch gerade aus der Sicht der Sek. Il
festgestellt werden, daf sich diese Schul-
form bewahrt hat und einer Legitimation
nicht mehr bedarf. AuBergewohnliche péada-
gogische Motivation und auBergewohnlicher
Einsatz des Kollegiums und der Mitarbeiter
fur die Schiler und diese Schulform kénnen
nur uneingeschrankt anerkannt werden.

WAS HAT ES

EiN SCHULER ERINNERT SICH

Diese Fragen stellten sich mir zunachst, nach-
dem ich die Aufforderung erhielt, iber neun
Jahre Schulzeit nachzudenken.

Damals vor 1o Jahren warb die IGS mit drei
Schiagworten um die Gunst der Eltern: keine
Noten, kein Sitzenbleiben, und besonders: den
ganzen Tag Schule, Sicher war fur die meisten
Eltern der letzte Punkt ausschlaggebend dafur,
ihre Kinder auf die 1GSen zu schicken. So war
es recht erstaunlich, dal3 sich die Eltern sehr
bald streitbar fiir die anderen Ideale der Schu-
le einsetzten; Kampfe um Lehrer und Raume,
um das System und das Ansehen der Schule,
Diese Kampfe wurden bald zum Alltag. Sie
schmiedeten uns fest an die Schule, bildeten
aber auch eine hervorragende Lerngrundiage.
Padagogisches Extrakt fir uns waren: kriti-
sche Realitatsprifung, Entwicklung von Ei-
genaktivitat, Abbau des Autoritatsverhaltens
gegenuber Birokratien Diskussionsbereitschaft
etc.

MNeben den Kampfen gab es natirlich auch
einen schulischen Alltag, der sich durch man-
che Besonderheiten auszeichnete. Um hier
einige Punkte zu nennen:

GEBRACHT ?

Die Lehrbucher, die wir benutzten, waren
selten reine Schulbicher, sondern haufig belle-
tristische Werke und Essays.

Der Umstand, daBl potentielle Abiturienten
mit potentiellen Hauptschilern bis zur Klasse
9 undifferenziert in einer Gruppe waren, fithr-
te meist cazu, dafl sich die Schuler unterein-
ander halfen,

Spielerisches, praktisches Lernen nahm groflen
Raum ein.

Die Freizeit selbst wurde als Lernprozess be-
griffen.

Micht zuletzt aber war das Verhaltnis zwischen
Lehrern und Schilern ein besonders kollegiales,
die Lehrer waren keine Naturgotter.

AucH KEIN ROSENGARTEN

Bis hierhin kénnte man meinen, es gab nichts
Negatives. Doch! Die IGS war kein Rosengar-
ten. Allein schon deshalb, weil sie kein Glas-
haus ist. Die Auflagen des Kultusministeriums
konnte sie nicht ignorieren. So war der Uber-
gang von der Sek. | zur Sek. Il ein Bruch.
Denn er fihrte uns von der Gesamtschule zu
einem fast herkommlichen Gymnasium. Was
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im Innern an Gesamtschule bewahrt wurde,
konnte nur noch ein Abklatsch dessen sein,
was Gesamtschule bisher ausmachte, Lei-
stungsdruck und Leistungsstress, Lernauf-
lagen und Punktesystem lieBen Solidaritat
und Diskussicnsbereitschaft in der Schiler-
schaft einschlafen. Es kam zu Gruppenbil-
dungen, zu Teetrinkern und Kroklern, einer
Zweiklassenschule - die sie nicht sein wollte
und die sie his dahin auch verhindern konnte.

Doch auch in der Sek. | gab es Negatives.
Denn ganz sicher geriet die Schiilermitbe-
stimmung oft zur Farce (was auch an den
Schulern lag) und es gab auch Dinge, die
von auflen gefordert wurden und die wir
nicht intensiv genug vertraten (Grammatik,
mathematische Teilbereiche). Wahrscheinlich
muBl man hier jedoch abwagen zwischen
Notwendigkeit und Effektivitat. Was nutat
ein Instrumentarium (wie Grammatik), wenn

ich nicht darauf spielen kann (Texte verstehen,
Interpretation), wie es hiufig in herkommlichen

Schulen der Fall ist.

WAS HAT ES GEBRACHT?

Um das Wichtigste far mich noch einmal kurz
aufzuzahlen:

- Diskussionsfahigkeit

- soziales Verhalten

- Verhalten gegenuber Autoritdt und Birokratie

- einen Standpunkt zu beziehen, parteilich
zu sein

- Wissen bewullt einzusetzen, anwenden zu
kénnen, wissen - wozu?

- selbst aktiv sein zu konnen

- das Verhaltnis Lehrer-Schiiler

Die Probleme, die uns 9 Jahre beschaftigten,
konnen nicht einfach zu den Akten gelegt wer-
den, sondern musser auch zum Vorteil der
Schule in der Diskussion bleiben.

Nur mit Vergangenheit 128t sich die Zukunft

bewaltigen. .
9 Winfried Schmiicking

Schiiler der SEK IT gestalten die Eingangshalle im Gebdude der SEK I
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B E RATU NG Lehrerkollegen Uber die Moglichkeiten und
Grenzen der Beratungslehrertatigkeit infor-
miert sind.

U N D H I L F E Die Aufgaben der Bentungslehrer unter-

scheiden sich im wesentlichen nicht von

IEEREE NN ERERENER R RN R I RE R SRR AR denen des Schulpsychologen. Der Beratungs-
lehrer ist auf die Zusammenarbeit mit
DER BERATUNGSDIENST dem Schulpsychologen angewiesen. Der
; : _ Schulpsychologe benotigt die Mitarbeit des
Die Berater an der IGS Linden sehen ihre Beratungslehrers vor allem vor Ort im
Aufgabe in der partnerschaftlichen Bera- Unterrichtsbereich und fir damit zusammen-
tung mit Schilern, Eltern und Lehrern.Aus hangende Elternkontakte.
gangsort fir die Aktivitaten der Berater
sind Probleme, die sich aus der schulischen ELTERNKGNTF‘-KTE SIND WICHTIG
Praxis ergeben. Auf wissenschaftlicher ’
Grundlage werden Situationsanalytische a] Beratung mit Schu|ernT Lehrern und
Untersuchungen durchgefiihrt, die von schi- Eltern zur Schullaufbahn
lerbezogener Personlichkeits- und Lerndiag-
nostik bis hin zu Untersuchungen der schu- SChU”anbahnbEratUng Erfcﬂgt zundchst durch
lischen und auBerschulischen Lernbedingun- die Lehrer. In Fillen mit besonderen Ent -
gen reichen. scheidungsschwierigkeiten wird Lehrern,
i, g Eltern und Schilern Entscheidugnshilfe ge-
Das Beratungsbecliurfnls von Schilern, Leh- leistet. Wichtig ist hierbei das Prinzip der
rern und Eltern in der Gesamtschule er- kommunikativen Beratung, bei dem die Be-
klart sich aus der aus allgemeiner Zielvor- teiligten gemeinsam Problemlésungsmég-
stellung und Lernzielsetzung abzuleitenden lichkeiten beraten. Anlasse fur Beratung
inneren und auBieren Schul- und Unter- sind hier: Entscheidung fUrWahlpflichtkurse,
richtsorganisation. Diese Organisation ist Frage der Riick- oder Vorsetzung, Fragen
viel mehr, als das im traditionellen Schul- des Abschlusses nach Besuch des Sekun-
wesen der Fall war, auf Verhaltensande- darbereichs |' Fragen des weiteren Bil-
rung_.des Schulers, aber auch auf Verhal- dungsgangs im AnschiuB an den Sekundar-
tensanderung des Lehrers und nicht zuletzt bereich I,

der Eltern angelegt, Es iat erforderlich,

Voraussetzungen und Bedingungen gezielter BERATUNG DER LEHRER ZUR VERﬁNﬂERUNG

Verhaltensanderung (d.h. schulischer Lern-

prozesse) festzustellen und Uber Beratung DES UNTERRICHTS

und Behandlung auf das padagogisch beab- Beratung mit Eltern und Schilern in Er-

s icHigte Verhalten bezogene Lernprozesse ziehungsfragen wird - in den einzelnen

zu ermoglichen. Fallen jeweils verschieden - von Lehrern,
Eltern oder Schulern gewinscht. Es wird

Wie der Lehrer, der am Ende des erfolg- dabei versucht, unterschiedliche Erziehungs-

reichen Lernprozesses vom Schiler nicht praktiken in Elternhaus und Schule aufein-

mehr beﬁotlt wird, so hat auch der Be- ander zu bEZiEhen, wobei gemeinsam

rater das Ziel, sich UberflUssig zu machen. Korrekturen gefunden werden missen. An

Beratung ’j” der Schule hat das Ziel der dieser Stelle richtet sich die Beratung

Selbstbestimmung, mehr an Eitern und/oder Schuler mit dem
Ziel, Verhaltensanderung herbeizufidhren

BERATUNG BEI LERNSCHWIERIGKEITEN bzw. einzuleiten. Oftmals wird hier die
Zusammenarbeit mit schulexternen In-

o stitutionen (Erziehungsberatungsstelle
Die Arbeit der Beratungslehrer und des des Jugendamtes, Familienhilfe, psycho-
Schulpsychologen innerhalb des gesamten therapeytische Einrichtungen etc.) erfor-

Beratungsteams ist besonders eng verkoppelt. derlich.

Beratungslerher und Schulpsychologe ergan - -
zen sich in ihcer Tatigkeit im engeren Feld  ScHULERPROBLEME? - DER BERATUNGS-

der schulpsychologischen Beratung. DIENST VERSUCHT ZU HELFEN

Eine wichtige Voraussetzung fur die schul- In der Regel duBern sich vorwiegend im
psychologische Arbeit im padagogischen hiuslichen Bereich angesiedelte Erziehungs-
Feld, die eine der Hauptaufgaben des schwierigkeiten in Leistungs- und Ver-
Beratungslehrers ist, ist die Zusammenar- haltensstérungen , Wie in anderen Fallen
beit mit den betreffenden Lehrerkecllegen auch wird bei auftretendem Lernversagen
von Anfang an. Es ist also notig, daB die und Verhaltensschwierigkeit nach den Situ-
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ationen und Bedingungen gefragt, bei de-
nen die Probleme auftreten.

BERATUNG IN ERZ1EHUNGSFRAGEN

Fast immer kann nicht davon ausgegangen
werden, daB wir es bei Schwierigkeiten
gines Schiilers mit einem sogenannten
schwierigen Schiiler zu tun haben. Neben
der Schilerhilfe, wo es darum geht, dem
Schiller dabei zu helfen, mit seinen be-

v - ¥ L] y
sonderen und personlichen Schwierigkeiten asaes amas PR ——

fertig zu werden, mul auch nach der ldie
Schwierigkeiten auslésenden &uBeren Situ-
ation im Sozial- und Lernbereich pefragt
werden. Soweit es hier nicht allein um
Probleme im familidren Erziehungsbereich
geht, muB eine auf Verdnderung der Un-
terrichtshedingungen und manchmal auch
auf Veranoerung der Unterrichtsorganisation
abzielende Beratung erfolgen.

LEse-RECHTSCHREIB-FARDERUNG

Grundlage fUr die Forderung ist der ErlaB

"Forderung von Schilern mit Lese-Recht-

schreibschwéche" (Legasthenie) vom 24.8.

1972. Der Begriff '"Legasthenie" wird nicht
mehr verwendet. "LRS-Forderung" wird

als Abkirzung von "Lese-Rechtschroib-For-
derung'" gebraucht.

Aufgrund der vier folgenden Kriterien wird
die Einweisung in einen Forderkurs durch
den LRS-Obmann vorgenommen:

-Rechtschreibzensuren und Bemerkungen
von Grundschulzeugnissen;

- Diagnose-Unterlagen der Grundschule;
- Ergebnis eines in der IGS durchgefihr-
ten Rechtschreibtests zu Beginn des 5.
Schuljahrs

- Hospitationen und Beobachtung der
Stammgruppe durch den zukinftigen LRS-
Lehrer

Wenn die Aufnahme in die LRS-Férderung
aufgrund der vorstehenden vier Kriterien
nicht entschieden werden kann, |aBt der
zustandige Deutschlehrer in seiner Stamm-
gruppe ein unvorbereitetes Diktat schrei-
ben. Dieses finfte Kriterium gibt dann
den Ausschlag fir Aufnahme oder Nicht-
aufnahme des betreffenden Schlers in die
LRS-Forderung.

Die Forderung wird in Kleingruppen von
maximal acht Schilern durchgefihrt. Wenn
moglich, sollten die Schiler einer Forder-
gruppe aus der gleichen Stammgruppe kom-
men, Die Forderung findet wahrend des
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offj ziellen Unterrichis statt, nach Maglich-
keit wahrend einer Freistunde.

Es konnen oft Verhaltensauffalligkeiten

bei LRS-Schulern festgestellt werden, hdu-
fig infolge der Lese-Rechtschreibschwéche.
als Sekundarsymptomatik aufgetreten. Die
Therapie gliedert sich in folgende Bereiche:

- Schaffen von Voraussetzungen dafir, daB
der Schiler Erfolgserlebnisse hat

- Abbau von Angst vor dem Schreiben oder
der Abneigung gegen das Schreiben;

- Starkung bzw. Aufbau des Selbstwert-
gefihls;

- Konzentrations- und Gedachtnistraining

- Entspannungstraining;

- Training der Lesefertigkeit;

- Training der Rechtschreibibung.

Als Kriterium fir die Beendigung der
Forderung gelten:

- Beurteilung durch den LRS-Lehrer

- Lernzuwachs , gemessen an den Ergeb-
nissen eines erneut durchgefihrten Recht-
schreibtests

- Beurteilung durch den Deutschlehrer

BERUFSBERATUNG

Die Zusammenarbeit von Schule und Berufs-
beratuno erfolgt auf der Grundlage der
"Rahmenvereinbarung Uber die Zusammen-
arbeit von Schule und Berufsberatung"
Beschlufl der Kultusministerkonferenz vom
5.2.71. Die Gesamtschulen bieten eine di-
daktische Grundlage fur eine kooperative
Berufswahlorientierung.

Das Lertziel fur eine umfassende Berufs-
wahlvorbereitung ist die Berufswahlreife.
Berufswahlreife kann nur im Rahmen eines
Lernprozesses erreicht werden. Der Schi-
ler durchlauft auf dem Wege zu seinem
Beruf verschiedene Stationen (Motivierung-
Information-Uberlegung-Entscheidung- Rea-
lisierung).Auf diesem Wege von Station zu



Station benodtigt er in der Regel Hilfen zur
Selbstfindung. Wenn er in der Lage ist,
seine eigenen Fahigkeiten, Interessen und
Neigungen in Verbindung zu den Anforde-
rungen der Berufs- und Arbeitswelt zu
setzen, ist er berufswahlreif.

Die Lernziele der Berufsberatung sind da-
rauf abgestellt, den Schiler systematisch
auf die Berufswelt vorzubereiten. Der Schi-
ler soll indie Lage versetzt werden, in be-
stimmten Situationen Handlungsanreize auf-
zugreifen, Entscheidungen interessenbezogen
zu treffen und Wege zur Realisierung zu
finden.

Die Schiiler benotigen Informationen, be-
rufskundliche Materialien, Termine, um
ihre Berufswahl vorbereiten zu kénnen. Die
Informationsgesprache liegen Uberwiegend
in der verldngerten Mittagspause und in
den groBen Pausen. Bei den Schilern des
8. Jahrgangs stand der Wunsch nach In-
formationsmaterialien im Vordergrund,
wahrend im 9.und lo. Jahrgang der Wunsch
nach Gruppen- und Einzelberatung vo~
herrschend war.

Der Berufsberater arbeitet eng zusammen
mit dem Schulpsychologen, den Beratungs-
lenrern und den Sozialpadagogen. Es zeigt
sich immer mehr, wie sehr sich Berufsbe-
ratung mit den anderen Aufgaben im Be-
ratungsdienst verschrankt (z.B. Schullauf-
bahnberatung, z.B. Lern- und Verhaltens-
probleme , z.B. soziale Konflikte im EI-
ternhaus und Schule).

imEEEEEE

ARBEIT DER SOZIALPADAGOGEN

Die Sozialpadagogen arbeiten bezogen auf
die allgemeinen Lernziele der Schule. Sie

haben im wesentlichen zwei Aufgabenschwer-

punkte:

a) Sozialpadagogische Beratung mit Schi-
lern, Eltern und Lehrern;

b)Mitarbeit im Freizeitbereich

Die groBte Zielgruppe sind hier die Schuler,
Kontakte zu den Sozialpddagogen ergeben
sich oft im Freizeitbereich, auf gemeinsa-
men Fahrten mit den Stammgruppen oder
uber die Arbeit mit Schilern im Wahibe-

reich. In der Reael bitten &ltere Schiler,
EEEEEE NEEREFEREEEE ITTT1]]

die die Sozialpadagogen aus den genannten
Bereichen kennen, von sich aus um Bera-
tung. Hierbei sind zwei Formen von Bera-
tung zu unterscheiden:

1) Die Beratung von Gruppen (Initiativ-
agruppe Teestube; Spieleausgabe; Disco-
gruppe etc.) iUber Mogli chkeiten, innerhalb
der Schule eigene Vorstellungen zu verwirk-
lichen, iiber ihre Rechte (SV) oder bei
Konflikten mit Lehrern. In diesen Rahmen
fallt auch die rechtliche Beratung (soweit
méglich). Themenbereiche: z.B. BAfaG,
Wohngeld, Jugendhilferecht .

2) die Beratung bei starker auf der Be-
ziehungsebene auftretenden Problemen; in
Gruppen oder mit einzelnen Schulern. Pro-
blembereiche sind hier: Konflikte Schiler/
Schuler, Schuler/Lehrer, Probleme im El-
ternhaus. Diese Form von Beratung nehmen
hauptsachlich altere Schiler in Anspruch.

Weitere Zielgruppen der Beratung sind El-
tern und Lehrer. Die Elternarbeit beschrankt
sich z.Zt. auf Einzelgesprache. Beratungsan-
lasse sind oft massive Schwierigkeiten von
Schiilern im Elternhaus oder haufig Part-
nerschaftsprobleme.

Eine weitere Aufgabe ist die padagogische
Beratung mit Lehrern bezogen auf Unter-
richtssituationen, wenn dies von den be-
treffenden Lehrern gewinscht wird. Haufig
gent es dabei um Konflikte zwischen
Lehrern und Schilern. In diesem Zusammen-
hang finden auch Gespriache mit einzel-

nen Lehrern statt, wobei die Lehrerrolle
im Konfliktfeld der Lerngruppe im Mittel-
punkt steht.
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TIEFENPSYCHOLOGISCHE BERATUNG

Die tiefenpsychologische Beratung erfolgt
im Einzelfall nach Bedarf als Konfliktbera-
tung zu vereinbarten Terminen.

Ziele der Arbeit sind:

- Konflikte miteinander zu bearbeiten;

- aufeinander zu horen und verstehend ein -
zugehen;

- Verhaiten und Mafistabe zu prifen und
agfs. zu andern;

- Selbstvertrauen und Toleranz zu starken

- sich auf ein Gesprachsthema zu einigen
und zu konzentrieren.

Ernst Krépelin/Dieter Maibaum

RHY THMIK

RHYTHMIK - PSYCHOMOTORIK

Bewegung, Musik, Spiel und Kleingruppe - das
sind die Stichworte eines Forderunterrichts,
der seit Jahren an der |GS Linden angeboten
wird. In einem speziell fur diese Arbeit ausge-
statteten Rhythmikraum kommen Kinder zu-
sammen (5. und 6. Jahrgang), die in ihrem
motorischen und sozialen Verhalten nachweis-
lich Schwierigkeiten haben. Sie haben besonde-
re Zuwendung und Hilfen notig, damit sie

sich gut entwickeln konnen.

VERFASSER DIESES

BEI TRAGLS
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Die Rhythmik stellt sich dabei als ein pada-
gogisch-psychologisches Verfahren dar, das in
ganz besonderer Weise dazu geeignet ist, Kin-
dern auf eine kindgemaBe Weise psychomoto-
rische Spiel- und Erfahrungsrdume zu 6ffnen,
die ihnen bis dahin wenig oder gar nicht zu-
génglich waren. Sie werden auf der Ebene
ihrer Phantasie angesprachen und erfahren sich
auf diese Weise, wie es ihrem Alter am meis-
ten entspricht, spielend, handelnd und in Be-
wegung. Von den Kindern selbst wird diese
Form ces kreztiven motorischen Forderunter-
richt begeisterf angenommen.

sEsssspssEERSEny
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WER WIRD GEFORDERT?

Schiler, die in ihrem Verhalten auffallen, die
z.B. besonders nervds, angstlich, trage oder
aggressiv sind.

Schiler, die in ihrem Bewegungsverhalten deut-
liche Unsicherheiten und Auffalligkeiten zeigen.

Wie WIRD AUSGEWEHLT?

Die Eltern kénnen von sich aus ihr Kind vor-
schlagen. Ansonsten werden die Schiler von
mir - in Absprache mit den Lehrern - aus-
gewahlt, Zur Diagnose des Dewegungsent-
wicklungsstandes wird ein standardisierter
Test eingesetzt (Kiphard/Schilling Korper-
koordinationstest fur Kinder).

WAS WIRD GEMACHT?

Bewegungsiubungen, Wahrnehmungsubungen,
Konzentrationsubungen, Musik-Bewegungsspiele,
Musikalische Improvisationen und Spielaktionen.
Die Kinder kommen 2 x wochentlich zur
Rhythmik-Forderung und je nach person-
licher Entwicklung fur 1 bis 2 Jahre.

Da aus jeder Klasse nur wenige Kinder

am Forderunterricht teilnehmen, steht fur
die ubrigen Schiler an jedem Tag ein
Mittagsangebot zur Verflgung, an dem sie
je nach Lust und Laune teilnehmen konnen.

inweis fur speziell Interessierte

Das hier beschriebene Fordermodell ist
ausfihrlicher dargestellt in der Broschure
"Wenn Kinder mit dem Korper lernen-
Ein Rhythmik-Fdrderprogramm und seine
Ergebnisse". Erschienen in der Reihe "Be-
richte aus der Praxis Nr. 7", August 81,

Bezugsadresse: Erich Schuler oder Etta
Dobler, IGS Hannover-Linden, Am Lindene
Berge 11, 3000 Hannover 91.
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SCHULE BRAUCHT MEHR
ALS NUR LEHRER

Um in einer groBen Schule erfolgreiches
Arbeiten zu gewahrleisten, sind viele hilf-
reiche Hande notig. So gibt es neben den
Lehrern noch eine Reihe von Angestellten,
die in einigen Bereichen der Schule ein
Funktionieren Uberhaupt erst ermoglichen.

An einem zentralen Platz sind unsere
Sekretarinnen Rita Ebeling und Ulrike Jung-
hans tatig. Mehrmals am Tag gleicht ihr
Buro einem Hexenkessel: das Telefon
schrillt, Schiiler und Eltern erwarten Bera-
tung, Kollegen weollen Listen, Matritzen usw
Essengeldabrechnungen, Schulabrechnungen
musser. getatigt werden und Lieferungen
entgegengenommen werden, Hierbei behalten
unsere beiden Kolleginnen erstaunliche Ruhe
und Gelassenheit. Rita Ebeling gehort ibri-
gens zum Basiskollegium.

Im Werkstattenbereich (Arbeit-Technik-
Wirtschaft) schaltet und waltet Dieter Klein,
Virtuose auf allen Maschinen.

Die Medien unserer Schule werden von
Dieter Koberstein sachverstandig verwaltet;
ob Reparatur von Overhead-Projektoren
oder Aufzeichnung von Filmen coder Be-
ratung von ratsuchenden Lehrern, Dieter
Koberstein erfullt nach Mdaglichkeit die
Winsche der Kollegen, welche ihm die
Arbeit nicht immer leicht machen.

Herbert Rien arbeitet im naturwissen-
schaftlichen Bereich, Was wurden die
Lehrer wohl machen, wenn unser Herbert
nicht die "Versuchswagen" vorbereiten
wirde, das zahlreiche Getier hiten und
versorgen wirde?

Ein wesentlicher Stutzpfeiler unserer Ar-
beit stellt die Druckerei dar. Hier wirkt
Gunther Spranger. Ob Kopien (bis zu

7 Stick!) oder Offsetdruck (auch mehr-
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farbig) , ob Arbeitsblatt oder DIN A 3-

Lieder-Kalender, oder Broschuren, Ginther

Spranger leistet Enormes. DaBl er mit
Kollegen, die am liebsten ihren Druckauf-
trag gestern erledigt hatten,nicht nur
freundlich redet, vesteht sich von selbst.
SchlieBlich ist er bemuht, es jedem recht
zu machen,

In der Sekundarstufe Il unterstitz en
Kalli Kaiser, fir sein resolutes FuBiball-
spiel ber0hmt, und Lieselotte Brombach
den padagogischen Bemihungen der

Sek. ll-Lehrer.

Eine schwere Aufgabe haben die Haus-
meister zu erfillen. Die Vielfaltigkeit
der Arbeit fordert ein hohes MaR an
Einfuhlungsvermogen und Bereitschaft,
unbilirokratisch und partnerschaftlich
mit Schiller zu arbeiten. Herr Schafer

und Herr Bintig sind sehr bemiht,
ihre Aufgabe im Interesse aller Be-
teiligten zu erledigen, dabei machen
Lehrer und Schiler es ihnen nicht
immer leicht.

Udo Kummer und Klaus Puchar , die
Haustechniker, sind fir den schwierigen
technischen Apparat unserer Schule
verantwortlich. Ob Heizung, Liftung
oder kaputte Birne, in ihrem Bereich
sind sie die wertvolle Unterstitzung
fur die technischen Ablaufe unseres
Schulablaufs.



Die Damen der Kiche und unsere
Kichenchefin Frau Huaipar sorgen tég-
lich fir schmackhaftes, nahrhaftes
Essen und haben dabei naturlich den
Geschmack der Kinder und die Wirt-
schaftlichkeit zu beachten.

Und nicht zu vergessen:
Die Arbeit im Stillen ,
Wenn alle schon gegangen
sind.

Die Redaktion

GLOCKSEE-SCHULE

Ern GASTBEITRASG

GLEICHE ZIELE - KOOPERATION

Im Zuge der bildu:ngspolitischen Reformen ent-
standen Anfang der 7oer Jahre die ersten Inte-
grierten Gesamtschulen als praktische Kritik
an der Regelschule. Zur gleichen zeit taten
sich in Hannover Eltern, Lehrer, Wissenschaft-
ler aus der "Aktion kleine Klasse" zusammen,
um mit ahnlicher Zielrichtung neue Fermen
des Lernens fiur den Grundschulbereich zu
entwickeln. Gemeinsames Ziel dieser Initia-
tive war es, die organisatorischen Bedingungen
von Schule so zu verandern, dall ein Lernen
ohne Angst und Zwang moglich wird.

Nur ein Jahr nach der Griindung der IGS
Linden wurde 1972 die Glockseeschule als
Schulversuch , zundchst mit den Klasse 1-4,
1974 bis einschlieflich Klasse 6 unter dem
damaligen Kultusminister Peter von Oertzen
beantragt und genehmigt.

Die Glocksee-Schule ist nach wie vor der
einzige offentliche (staatliche) Grundschulver-
such in der Bundesrepublik. Sie ist eine Ganz-
tagsschule und wird von 150 Schilern besucht.
Die Uberschaubarkeit unserer Schule ermadg-
licht , daf3 alle Schiiler und Lehrer sich per-
sénlich kennen und aufeinander beziehen
konnen.

In dor Glocksoo-Schule gibt es keine Eintei-
lung des Vormittags in 45-Minuten Einheiten
mit den dazugehorigen Pausen.

Es gibt keine Leistungsbewertung in Form von
Tests und Zensuren und kein Sitzenbleiben.

Das, was Kinder und Lehrer in der Glocksee-
planen, vorbereiten, durchflihren und produzie-
ren, resultiert aus dem gemeinsamen Arbeits-
zusammenhang. Wir versuchen, die Alltagser-
fahrungen und Lernerfahrungen der Kinder auf-
einander zu beziehen, die Trennung von Spie-
len und Lernen aufzuheben und so ein Lernen
zu ermoglichen, das von den Bedurfnissen und
den Interessen der Kinder ausgeht.

In der Glocksee gibt es keine starren Lern-
gruppen. Die Kinder orientieren sich zwar

am Geschehen im Raum ihres Jahrganas,
konnen sich jedoch prinzipiell ihren Lern- und
Spielzusammenhang selbst auswahlen, Der
Schulvormittag ist fur alle Kinder gleich lang.

Gleichberechtigt zu den schulischen Lernbe-
reichen im engeren Sinn sind die psychischen
und sozialen Prozesse der Kinder. Soziales Ler-
nen wird bei uns nicht vom scnstigen Lernen
und Handeln der Kinder abgetrennt. Es ist
kein Zusatzbereich, sondern das zentrale Prin-
zip der Glocksee Schule. Das heilit zunachst,
dafl die Schule ein Stick Alltag der Kinder
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ist. Hier kGnnen sie sich Gruppen zuwenden,
um vielleicht zu malen, zu kochen, zu lesen
oder FuBball zu spielen, entweder mit einem
Erwachsenen, hdufig jedoch auch bewuBit ohne
ihn. Sie konnen Freundschaft, Zuwendung und
Geborgenheit erleben, aber auch Alleinsein,
Aggressivitdt und Langeweile.

Von Anfang an sind wir in unserer Schule
davon ausgegangen, dafl Lern- und Motivations-
probleme und ungeloste Verhaltensprobleme in
einern bestimmten Zusammenhang stehen,
Bedurfnisse und Interessen mussen in den
Mittelpunkt des schulischen Geschehens tre-
ten, um den Kindern die Moglichkeit zu er-
offnen, ihre Verhaltensprobleme zu bear-
beiten und stabile Motivation auszubilden.

Die grundsitzliche Ubereinstimmung in der
padagogischen Zielrichtung fldhrte ab 1975
zur Zusammenarbeit mit der IGS Linden,
Im Mittelpunkt stand der Ubergang der
Glocksee-Schiler nach der 6. Klasse in den
7. Jahrgang der IGS. Es bildete sich eine
Arbeitsgruppe aus Mitgliedern beider Schu-
len, die Moglichkeiten der Integration un-

serer Schule diskutierte und sich mit den
damit zusammenhangenden inhaltlichen und
organisatorischen Problemen auseinandersetzte.
Zum Beispiel: Aufteilung unserer Schuler auf
die Jahrgangsgruppen, Koordinierung inhalt-
licher Lernentwicklung durch Erfahrungsaus-
tausch, wechselseitige Besuche in den Schulen,
Planung gemeinsamer Projekte,

Seit 1976 besuchen Glocksee-Schiler die 1GS-
Linden. Die Eingewohnungsphase nach dem
Ubergang ist fir alle Beteiligten sicher nicht
immer preblemlos gewesen; die weitere Ent-
wicklung der Schiler zeigt jedoch, daB ins-
gesamt gesehen sowohl| im Leistungsbereich
als auch in den neuen sozialen Bezigen die
Integration gelingt.

Die altesten Glocksee-Schuler besuchen zur
Zeit den 12, Jahrgang, bzw. haben nach der
To. Klasse , mit entsprechenden Abschilssen
(Haupt- und RealschulabschluB) eine Ausbil-
dung begonnen.

Lehrer und Eltern der Glocksee-Schule

LERNDIAGNOSE

WIE WIR SCHOLERLEISTUNG " MESSEN "

Halt man sich an die Ziele der Integrierten
Gesamtschule, wie "Gleichheit der Bildungs-
chancen fir jeden, unabhangig von Herkunft,
regionalen, soziokulturellen und individuellen
Gegebenheiten, d.h. gleicher Anspruch auf
Bildung in verschiedenen Formen und An-
spruchsbereichen", daran, dafl "soziale Inte-
gration des Einzelnen" als "mundige und en-
gagierte Teilnahme am &ffentlichen Leben,
soziale Kommunikation und Kooperation"
entwickelt und gefardert werden soll; hait
man sich an diese Zielvorstellungen, aus de-
nen sich allgemeine und spezielle Lernziele
und prinzipielle Vorentscheidungen fur die
Wah! von Differenzierungsmodellen ergeben,
so hangt auch die Beantwortung der Frage,
wie die Kontrolle der Lernentwicklung bei
den Schilern geschehen sollte, ab von eben
diesen genannten allgemeinen Lernzielvor-
stellungen.

LERNZIELE, SOZIALE KOMPETENZ UND
SCHULISCHER LEISTUNGSANSPRUCH

Aus diesem Grunde begann die IGS Linden
mit ithrem Entstehen 1971 konsequenterwei-
se , neue Verfahren zur Beschreibung von
Lernzustand, Lernverhalten und Lernentwick-
lung der einzelnen Schuler zu erstellen.

Es muBten Verfahren entwickelt werden, die
eine lernzielorientierte Verhaltensbeschrei-
bung ermdglichen. Lernzielorientierte Ver-
haltensbeschreibung setzt voraus, dafl "die

Kriterien fur das allgemeine Lernverhalten
und das soziale Verhalten . aus der di-

daktischen Analyse hervorgehen und an das
{geplante) Curriculum gebunden sind".

Die IGS versucht, fachlich bezogene Leistungs-
fahigkeit des Schiilers nicht isoliert, sondern
verkoppelt mit sozialer Kompetenz aufzubauen.
Leistung soll durch soziale Kompetenz legiti-
miert werden und nicht umgekehrt. Es ist
Anspruch der IGS, gegen die Pervettierung
dieses Grundsatzes zu arbeiten.

Leistung als Lebensprinzip hat dazu gefihrt,
dafl individuelle Lebensqualitédt abhéngig ge-
macht wird von dem sich auf Leidung grin-
denden sozialen Rangplatz. Steigerung der
eigenen Leistung a8t die Leistung anderer
geringerwertig erscheinen. Versagen anderer
hebt die eigene Leistung. Das fihrtzu
Konkurrenzverhalten, das fdr den Uberwie-
genden Teil der Menschen soziale Nachteile
bringt. Es wird so mehr im Sinne von
Konkurrenz gegeneinander als im Sinne von
Partnerschaft miteinander gearbeitet und
gelebt.
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Viele Schuler haben Schwierigkeiten, wenn
sich die Schule primar auf von auBlen her
gesetzte Forderungen an den Schiler be-
zieht und nicht die in der Regel vorhande-
nen individuelle Lernmotivation hinreichend
beriucksichtigt. Solche Schiler erscheinen
emotional eingeschrankt und in ihrer Lern-
und Leistungsmotivation blockiert. Solche
Schiler fihlen sich verengt, beengt, ent-
wickeln Angst, die bald zur Schulangst
werden kann und erwartete Schulleistung
nicht zustande kommen lafit.

Es mufB bericksichtigt werden, dafl Leistungs-
motivation bereits vor Schulbeginn bei den
Kindern sehr unterschiedlich entwickelt ist
aufgrund der sehr unterschiedlichen Ein-
flusse durch die Eltern, deren Erziehungs-
praktiken oft Spiegelbild ihrer eigenen Lern-
geschichte in ihrem eigenen sozialen Feld
sind. Eltern,d ie an sich selbst ihre Position
als ehemals "gute", "mittelmaBige" oder
"schlechte'" Schiler erlebt haben, iUbertragen
mit ihren oftmals nur verdeckten frilheren
Schulangsten Einstellungen auf ihre Kinder.
Eltern, die im wesentlichen Konkurrenzver-
halten erfahren haben, operieren ihren Kin-
dern gegeniber mit tradierten Vorstellungen,
motivieren sekundar (extrinsisch), indem sie
bspw. Schulnoten belohnen oder bestrafen,
ohne nach wirklichen Lernfortschritten oder
Lernproblemen gefragt zu haben. Sie setzen
in ihrer Ungeduld oft auch die Lehrer unter
Druck, wenn diese Leistung als vom Schiiler
personlich akzeptiert langerfristig aufbauen
wollen. Verhaltensschwierigkeiten finden oft
ihre Begrindung in der Unterschiedlichkeit
von Erziehungsstilen in Elternhaus und Schule.
Und der Leistungsdruck verstarkt sich heute
noch als rickreichende Tendenz des numerus
clausus in Beruf und Hochschule.

LERNZIELORIENTIERTE (BERPRIUFUNG

DER UNTERRICHTSERGEBNISSE
Mach lernzielorientiertem Unterricht wird

gefragt, ob die einzelnen Schuler das gesetzte
Lernziel erreicht haben, bzw. wie weit sie
sich diesem Ziel genahert haben. Die lern-
zielorientierte Uberprifung der Unterrichts-
ergebrisse hat nicht allein den Zweck, die
jeweils erreichten Leistungen der einzelnen
Schiler festzuhalten. Vielmehr weﬁn die
sicherlich oftmals recht unterschi chen
Lernergebnisse Anlall fir weiterreichende
und verschiedene Fragestellungen, die sich
auf die Lernbedingungen beziehen. Unter
anderem wird folgendes gefragt (Liste
nicht erschopfend):

- Wo haben sich individuelle Lernschwierig-
keiten aufgrund welcher moglicherweise
fehlenden oder nicht hinreichenden Lern-

voraussetzungen ergeben? bendtigt der Schi-
ler eventuell besondere Lernhilfen und
welche?

- Gab es unterrichtsmethodische Probleme?

- War das Lehrerverhalten lernzielange-
messen?

- Gab es auflerhalb des Unterrichts liegende,
sich unginstig auswirkende schulinterne Ein-

flisse (z.B. zueinander in Widerspruch stehen-
de Lehrerverhaltensstile, ungunstiger Stunden-
plan, Unterrichtsausfall etc.)?

- Gab es sich auf die Lernbereitschaft un-
glinstig auswirkende auflerschulische Ein-
flige (z.B. familiare Konflikte, zur Intention
der Schule im Widerspruch stehende elter-
liche Erzichungspraktiken)?

Der Schiler soll seinen momentanen Lernzu-
stand mit seinem vorhergehenden Lernzustand
vergleichen konnen. Er soll erfahren, was er
tatsachlich gelernt hat. Dabei erscheint eine
Wertung der Leistung, die sich am Klassen-
durchschnitt orientiert, nicht diskutabel, weil
eine solche Wertung die tatsachliche Leistung
des Schulers, seinen individuellen Leistungs-
zustand unbericksichtigt 188t und in der ler-
nenden Gruppe desintegrative Tendenzen be-
sonders provoziert. Der Schiler soll sich mit
seiner Leitung nicht in erster Linie mit den
Mitschilern vergleichen, sondern den Wert
der eigenen Leistung und ihre Funktion inner-
halb der gemeinsam arbeitenden und am Pro-
blem orientierten Gruppe erfahren.

DURCHSCHNITTtICHE LERNLEIST%NG =
MASSTAB DES LERNVERHALTENS

Lernzielorientierter Unterricht wird also an
seinen Er gebnissen uberpruft. Prifkriterium
ist das iber den Unterricht verdanderte Schi-
lerverhalten vor dem Hintergrund der Lern-
ziele, Dasist grundsatzlich anders, wenn die
Frage nach der Verteilung der Lernergebnisse

einer Klasse in den Vordergrund geruckt und
die Frage gestellt wird, welche Schuler durch-

schnittliche, welche Uber- und welche Schi-
ler unterdurchschnittliche Leistungen erbracht
haben. Die entsprechenden Prifinstrumente
sind hier denn auch so eingerichtet, dal sich
eine solche Verteilung der Schilerleistungen
um den Durchschnitt herum ergeben kann.

Man geht hier davon aus, dafl es in jedem
Fall sogenannte'gute" und "schlechte" Schi-
ler geben muB {zall?) .Als Begrindung wird
haufig erklart: das sei schon immer so gewe-
sen.

Die am herkommlichen Verstédndnis von Schu-
le orientierte Diagnostik stellt eigentlich
immer wieder den Schiiler in Frage, kaum
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den Unterricht und die Schule. Damit wird
auch das Lernverhalten im wesentlichen als
Funktion einer Schulerpersonlichkeit gesehen,
die relativ unabh&ngig von situativen Einwir-
kungen existiert. Die Schule tritt bei einer
solchen Betrachtungsweise mit ihren Lernbe-
dingungen als Unterrichtsgegenstand zurick
oder wird als ein solcher Gegenstand gar
nicht erst in Betracht gezogen. Die Umwelt,
das Umfeld, die Stuation, auf die hin sich
einer werhalt , wird hier kaum infrage ge-
stellt. Uberspitzt kdnnte man fragen: Wie
verandere ich den Schuler, damit Umwelt,
Umfeld, Situation in der Schule so bleiben
konnen, wie sie sind? Wie passe ich den
Schuler in bereits bestehende Normen ein?
Wie mache ich ihn zum "Zégling"? Wie
erreiche ich bei ihm das, was ich will,

ohne zu fragen, ob das, was ich will, auch
dem Schiler angemessen ist?

Anders sieht es aus, wenn nicht die Norma-
litdat im Sinne einer Durchschnittsnorm zur
Norm erhoben wird, sondern eine als Leit-
ideee gesetzte Norm , zu der hin Wege denk-
bar sind, auf denen das, was ist, immer
fragwirdig bleibt, wo Schule Prozel3, Lehrer
und Schuler veranderliche GroBen sind, die
immer wieder neue Situationen erzeugen,
wobei dieser Prozefl von den Lernzielen her
seine Richtung erfahrt.
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SCHULERBEGLE I TBOGEN
LERNENTWICKLUNGSBERI CHT

Im Juli 1971 wurde der erste "Entwurf zum
Verfahren bei der Lernzustandsbeschreibung”
verfaBit. Im April 1972 wurde in einem wei-
teren Papier zum "Bericht Uber den Lernzu-
stand" bereits ein "Schilerbegleitbogen zum
Lernprozefl" vorgeschlagen, um bei der Be-
schreibung des Lernverhaltens am Ende
eines Schulhalbjahres die Lernentwicklung
mit ihren Bedingungen, d. h, den Lernpro-
zell des Schilers - auch unter dem Aspekt
allgemeiner Lernzielsetzung - besser be-
schreiben zu konnen.

Eine Gruppe von Kollegen der IGS Linden
erarbeitet dieses lerndiagnostische Instru-
mentarium, Die Arbeitsgruppe "Lerndiag-
nostik", die aus Vertretern der Integrierten
Gesamtschulen in Niedersachsen bestand,
brachte hierzu zusatzliche wertvolle An-
regungen.

Wie Schilerbegleitbogen und Lernentwick-
lungsbericht der IGS Linden sich 1981 dar-
stellen, ist dem Anhang zu entnehmen.
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FACHBEREIC

GESTALTEN / VK

"G/VK macht meistens Spafl, aber eigentlich
sind ja die "Hauptfacher" viel wichtiger!"
lautet eine weitverbreitete Schiler-Eltern-
und auch Lehrermeldung (wohlgemerkt: Nicht
G/VK-Lehrermeinung). Das ist Schulrealitat,
aber ist sie auch wirklich richtig?

Richtiger ist doch wohl vielmehr, daB das Fach
Gestaltung/Visuelle Kommunikation ganz offen-
kundig wie kaum ein anderes Fach die allge-
meinen Erziehungs- und Bildugnsziele der Inte-
grierten Gesamtschulen wie Emanzipation und
Erziehung zur Demokratie verfolgt.

Von vielen wurspringlich formulierten und an-
gestrebten Zielvorstellungen der Integrierten
Gesamtschulen muflite im Laufe der bisherigen
zehn Jahre gezwungenermalen sehr schmerz-
hafte Abstriche gemacht werden, viele sehr
positive Ansadtze wurden schon im Keim er-
stickt, so auch im Fach G/VK.

MNoch immer existiert kein verbindlicher
Rahmenplan, jede einzelne Gesamtschule "ar-
beitet" unentwegt, jedoch nicht unverdrossen
daran vor sich hin, viel Energie und Zeit
schwindet innerhalb dieses Einzelkampfertums
wie auch im Angesicht des mitunter schier

Die dafir grundlegenden Qualifikationen Kommueunuberwindlich erscheinenden Berges von Ver-

nikationsfahigkeit, GenuBfahigkeit, Kritikfahig -
keit und Kreativitat werden in unserem Fach
auf vielfdltige Weise erworben.

G/VK-Unterricht macht den Schilern durch Ge-
stalten und Bezeichnen, durch sich Aneignen
und Vermitteln gegenwartige und historische
Wirklichkeit verflgbar.

Inhalte dieser Wirklichkeit sind fur das Fach
z.B. Kunst (Malerei, Grafik, Plastik), gestal-
tete Umwelt (Architektur, Stadtplanung,
Design), Verhalten (Gestik-Mimik-Korperspra-
che, Theater usw.).

Ein zweiTrRANGIGES FacH ?

G/VK Unterricht vermittelt den Schulern Grund-
kenntnisse, -fahigkeiten und -fertigkeiten, sich
bildnerisch Uber Wirklichkeit mitzuteilen, Mit -
teilungen anderer iber Wirklichkeit zu verste-
hen, damit Wirklichkeit an sich zu begreifen
und in Wirklichkeit eingreifen zu konnen, und
dies alles in den Bereichen unseres Lebens de
wir fir wichtig und grundlegend erachten. Kann
also G/VK ein zweitrangiges Fach sein?

Woh! kaum!

Und dennoch genieBen auch an den Gesamt-
schulen andere Facher wie z.B. Deutsch, Ma-
thematik, Naturwissenschaften oder Fremd-

sprachen ein hoheres Ansehen als unser Fach

Sicherlich ist dies zum Teil auf die urspring-
liche untergeardnete Funktion des "Zeichen-
unterrichts" als musisches Beifach innerhalb
des Gesamtfacherkanons zurickzufuhren, sicher-
lich auch auf die in den letzten Jahren zu-
nehmende Technokratisierung der Schule inner-
halb einer techndkratischen Gesellschaft.

waltungsarbeit, die jeder einzelne Kollege
"nebenbei" zu erledigen hat. Trotzdem erscheint

e

hier und da ein Lichtblick. So findet seit ei-
niger Zeit eine Form der Ruckbesinnung auf
die vormals vorhandenen Zielvorstellungen statt,
die eine Neustrukturierung und -organisation
des Fac hbereiches G/VK bewirken wird. Zur
Zeit erfolgt die Uberarbeitung des Fach-
curriculums , die dringend notwendig ist, da
verschiedene Inhalte Uberholt bzw. revisionsbe-
dirftig sind.

Da ist z.B. auch die Tatsache ein Lichtblick,
dafl an unserer Schule G/VK im Kern- und
Wahlpflichtunterricht durchgangig erteilt wer-
den kann, was an vielen Schulen herkommlicher
Art durchaus nicht normal ist. Da ist u.a, zu
becobachten, dall die Schuler der Sekundarstufe
Il ein so enormes Interesse am Fach bekunden,
dall die wenigen dort unterrichtenden Kollegen
eigentlich standig hatten Uberstunden geben
mussen, um alle Kurse erteilen zu konnen,

die nachgefragt wurden.

Und da ist Uberdies ganz profan festzustellen;:
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doch auch nicht richtig. Und dabei hat man

dafl viele Schiler sich im G/VK Unterricht uns am Anfang gesagt, alle Féacher sollen an
sich schlichtweg wohlfGhlen, und das nicht nur, dieser Schule gleich sein. Aber in Wirklichkeit
weil der Leistungsdruck eben doch geringer ist es nun wirklich nicht mehr so. Brauchst

-----.-.----"-_------.-l----‘--“-.--..-..-'-..‘--.-.-“-‘ Du D|[ b]oﬂ ma| dle Stundentafel anzugUCken.
VERFASSER DIESES § Aber wir wollen nicht immer nur meckern,
MNur eins wolln wir noch schnell sagen: Das

BGEaIbTERIEiEhsEE:EE' is_l das mit der Freizeit. Du weillt ja, die

Bonnek Kinder sind bei uns den ganzen Teg in der

AN DER 1GSL SEIT Schule, Du kannst Dir vorstellen, wenn sie
dann abends nach Hause kommen, dann konnen

1979 sie kein Musikinstrument mehr lernen und

fleiBig Uben. Es ware doch gut, wenn sie das
in der Schule tun konnten. Aber, lieber Hel-
mut, wir wirden das ja gerne machen, nur,
da mussen noch ein paar neue Lehrer her und
Raume. Na ja, mit den Raumen an unserer
Schule ist das ja auch so ne Sache., Da brau-
CTTTRTTE IMRCrESmELSTaSssAbEssnansar Sasasee chen wir aber nicht driber reden, das weil3t
ist al; apderSwo, sondern weil sehr anschaulich Du ja sicher auch von Egon, dal unsre ganze
und sinnlich-konkret gelernt werden kann. Schule noch nie ein eigenes Gebiude hatte.
Stell Dir vor, die groBlen Schiler missen ganz
bis zum Muhlenberg hingehen und die Lehrer
immer hin und herfahren, und wir haben da
nur einen ganz kleinen Musikraum. Aber das
Abitur in Musik hat ja trotzdem ganz gut ge-
klappt. Das hat jedenfalls der Herr von der
Regierung gesagt, der immer darauf achtet,
dafll alles richtig zugeht. Aber wie soll das
nur weitergehen, wenn die Schiler Abitur
machen wollen, die noch nie in ihrem Leben
Musikunterricht gehabt haben.

MNun wirst Du Dich fragen. was wir so alles
im Musikunterricht machen. Das kénnen wir

UNTERRICHTSFACHER
Gestalten/Vis.Kom
Spont

SrsrsmssssdsssEnsEsaRaRERRERERRRRERS

CLLLLELLLTL Y]] LR LI L LI LT T LYY

G/VK ist also doch ein ziemlich wichtiges Fach!

U brigens, das sei zum SchluB noch erwahnt,
stimmen in dieser Frage eigentlich all e Kul-
turverantwartlichen bis hin zum Kultusminis-
ter {iberein zumindest verbal-theoretisch. Nur
ist leider die konkrete Umsetzung, sprich das
Sich-Einsetzen auf der bildungspolitischen Ebene
nicht entsprechend weit fortgeschritten. Hier
mullte noch einiges getan werden, und was

der Fachbereich G/VK der IGS Hannover-Lin-
den dazu beitragen kann, wird getan.

- TTLTTTL T T LI, Dir sagen: um nur emige Themen zu nennen:

EACHBEREICH Bankellieder, Moritaten, Kiichenlieder/Das
Arrangement/ Musikinstrumentenbau, In-
strumentenkunde,/Lieder der Schwarzen/

M U SI K Shanties/allgemeine Musiklehre/Singen und
Spielen mit Instrumenten/Gitarrenkurse/Mu-

Lieer HERR BUNDESKANZLER! siktheater/Programmusik /Volksmusik in siid-
osteuropaischen Landern/Harmonielehre/Das

Konzert und seine Hérer/Musik und Film/Ge-
schichte und Formen popularer Musik/Musik

LT —-----ln-a-.-----..---..-ﬂ..‘t.l:

Entschuldige bitte, daB wir heute einfach so
direkt mal an Dich schreiben, Aber wir ha-
ben schon so viele Briefe auf dem Dienst-
wegq geschrieben, und keiner hat uns wieder-
geschrieben, nun machen wirs einfach mal
so. Aber Du freust Dich doch sicher auch
Uber einen Brief von uns, weil Du ja auch
gerne Musik machst und was vom Fach ver-
stehst.

VERFASSER DILSLS
BLITRAGES
Waften Engel
Hans Maltex

AN DER IGSL SEIT

1971

Du hast ja sicher von Deinem Egon gehort, UNTERRICHTSFACHER
dal wir in Linden eine sehr schone IGS ha- . :

ben. An dieser Schule gibt es auch seit 1o § MWLk L,

Jahren Musikunterricht. Am Anfang waren wir CeselEschaft
drei Musiklehrer und alle 240 Schuler haben 3
al.J'..'h MUSikUntE‘rflCht gekriegt. AUf unsere :--.---------------'--"--'--'"'"-""'""'--'-..-.-..b-.-----
Schule gehen jetzt fast 2ooo Kinder, aber so
doll haben sich die Musikiehrer dabei nicht
vermehrt. Ganz. ganz viele Kinder Kriegen gar
keinen Musikunterricht mehr oder haben

noch nie welchen gehabt. Das findest du

Aber darunter kannst Du Dir sicher nicht so
viel vorstellen, deshalb wollen wir Dir auch
schreiben, wie andere Leute aus Niedersachsen
das mal aufgeschrieben haben:
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"Die Bezeichnung Musik und Auditive Kommu-
nikation spiegelt daher einerseits den Prozef
der Ausweitung von Unterrichtsgegenstanden
auf die Schallwelt des Alltags wider, anderer-
seits die Eingrenzung alles akustisch Wahrnehm-
baren auf seine kommunikative Bedeutung von
Bedeutungs- und Funktionszusammenhangen
einen Vorrat an auditiven Zeichen zu entwik-
keln und zu erweitern, diese Zeichen zu ver-
gleichen, zu bewerten und anzuwenden. Auf-
gabe eines Unterrichts in Musik und auditi-
ver Kommunikation ist es nicht, das bestehen-
de Normen- und Wertsystem uls unverander-
bar zu vermitteln, sondern den Schuler zu be-
fahigen, eigene Entscheidungen , Urteile und
Wertungen mit Hilfe von fundiertem Sach-
wissen und einer erweiterten Kommunika-
tionskomptenz zu finden."

Wenn Du noch mehr solche Sachen wissen
willst, dann konnen wir Dir das Buch zuschik-
ken, wo das alles drin steht.

Lieber Helmut, jetzt weilt Du doch ganz

gut Uber uns Bescheid. Vielleicht sprichst Du
mal wegen der Raume mit unserm Herbert.
Und wegen der fehlenden Musiklehrer ver-
such doch einfach mal mit Herrn Remmers zu
sprechen. Nur Mut! Spring mal Uber Deinen
Schatten.

Nochmals, sei uns nicht bodse, dall wir so
ganz offen und direkt an Dich geschrieben ha-
ben, aber es lag uns auf der Seele.

Viele Grifle

Dein Hans und Dein Walther

FACHBEREICH

SPORT

Die Sportlehrer der IGS Linden bemihen
sich den Sportunterricht so zu gestalten,

- dafl jeder eine momentane Freude am
Turnen und Spielen hat,

- daf jeder sein Bewegungsvermogen und
seine perdnsliche Leistungsfahigkeit (nicht
nur im Hinblick auf Sporttreiben)verbessert,
- dafl den Schilern Anregungen fir eine
sinnvolle Freizeitgestaltung gegeben werde,
- daB die Schuler befdhigt werden,

kritisch Uber Inhalte und Formen des Sports

LT P P P TP e P L ]

in und auflerhalb der Schule urteilen kénnen
- daB die Schiiler soziale Erfahrungen und
Einsichten gewinnen.

Der Sportunterricht in den Klassen 5-1o
findet koedukativ statt. Er ist inhaltlich
wie auch organisatorisch in drei Stufen
unterteilt.

In der Stufe 5/6 werden den Schiilern alle
in den spateren Stufen auftauchenden In-
halte und Ziele in verbindlichen Grundkursen

S5FR DIESES

i

VERF

BL T TRAGLS
Jutta Rosenbach
AN DER IGSL SEIT

1971
"NTERRICHTSFACHER
Sponrt

Mathematik

.

CL LU L -

vorgestellt, so dafl der Schiler schon in
dieser Stufe seine Interessensrichtungen er-
kennen kann,

Diese sogenannten Grundkurse nehmen drei
Viertel des Unterrichts ein. Im verbleiben -
den Teil macht der Lehrer bestimmte Lern-
angebote, so dall jeder Schiler schon jetzt
lernt, eigene Wahlertscheidungen zu tref-
fen, Unterricht mitzubestimmen und mit-
zuorganisieren, Die Schiler treiben in

dieser Phase in durch gemeinsames Inte-
resse gebildeten Kleingruppen Sport, i

die sie in gewissem Umfang (zB. Ver-
einbaren von Regeln, Mannschaftsbildung,
Gerateauf- und-abbau) selbst verantwort-
lich sind.

Der Lehrer steht dabei selbstverstéandlich
immer als Helfer und Berater zur Ver-
fugung.

Im 7./8. Schuljahr ist der Pflichtunter-
richt in sogenannten Kern- und Kursphasen
unterteilt (Verhdltnis 1:1).

In den Kernphasen wird der vom Lehrer

2 vy oy
B S X

)
u NS
il & 2 WA R
U &—g
A AN AR\ T
AR U B (R TR v
=~ R W N AN W

L. o |"' L
\| A% '\1@””’”&\
= ey .4 ...v Lo

56




geplante und strukturierte Unterricht 2in dauerhaftes , auch auBerschulisches

auf der Basis der breitangelegten Sport- Interesse am aktiven Sporttreiben ge-
ausbildung der Jahrgange 5/6 weiterge- weckt und gefestigt werden.

fuhrt, Bereits erlernte Bewegungsab-

laufe werden verfeinert und gefestigt Die Schiler kénnen 2wischen folgen-
und schwierige Bewegungsteile dazuge- den Sportarten wahlen: Handball,
lernt. Hockey, FuBBball, Basketball, Volley-

Im Kursunterricht kannen sich die Schiiler
fir unterschiedliche Sportarten entscheiden
und relativ selbstandig in Kleingruppen
iUben. Die Schuler werden so immer mehr
an aer Planung und Durchfihrung des
Unterrichts beteiligt. Sie lernen ihren
Fahigkeiten und Interessen entsprechend
Angebote auszuwahlen und in verschie-
denen Gruppen fir sich selbst, fur die
Mitschiler und die Gerate verantwort-
lich zu sein.

ball, Kleine Sportspiele, Tennis, Tisch-
tennis, Federball, Rhythmik-Tanz-Gymnas-
tik, Boden- und Gerateturnen, Trampolin,
Mini-Trampolin, Leichtathletik, Schwimmen,
und bei entsprechenden Lehrerangeboten:
Radfahren, Rudern, Segeln und Judo. Der
Umfang der parallellaufenden Angebote

und die Gruppenstarke sind dabei immer
vom jeweiligen Raumangebot und der Leh-
rerzuweisung abhangig.

Wir konnen nur hoffen, daB alle Ver-
antwortlichen einsehen, welche wichtige
Stellung der Sport in unserer Leistungs-
agesellschaft einnimmt und dal Sport

und andere musische Facher nicht langer
"MNebenfacher" sein durfen.

In der Stufe 9/1¢0 findet der Sportunter-
richt inNeigungsgruppen statt. Diese

sind zu verstehen als Gemeinschaft
sporttreibender Schuler, die sich aus
Interesse Uber einen bestimmten Zeit-
raum (Vierteljahr/Halbjahr) fir eine be-
stimmte Sportart entschieden haben. Durch

fen Unterricht in Neigungsgruppen soll Jutta Rosenbach

FACHBEREICH Der Fachbereich ATW an der IGS Linden ist
ein integrierter Fachbereich, d.h. die ehemali-

A R B E IT gen Facher "Technisches Werken", "Hauswirt-
schaft" und "Textiles Gestalten" wurden zu-
sammengefaBt . Damit soll zum einen einer
T E H N I K geschlechtsspezifischen Zuordnung der Schiler
( : zu diesen ehemaligen Fachern (Jungen = Tech-

nik Médchen = Hauswirtschaft) entgegengewirkt
W I werden, zum anderen jedoch soll erreicht wer-

den, dafBl die technischen, wirtschaftlichen und
sozialpolitischen Zusammenhange der Arbeits-
welt nicht durch separate Facher auseinander-
gerissen werden. Denn um sich im Berufsle-
ben behaupten zu kdnnen, kommt es ja ge-
rade auf grundlegende Einsichten in die Zu-
sammenhange von Technik, Wirtschaft und Po-
litik |, von Arbeitssituation, Haushaltsfuhrung
und Freizeitverhalten an. Die Themen im

Es ist ein abwechslungsreicher und lebendi-
ger Fachbereich: Da wird gehammert und ge-
sdgt, werden Produktionsprojekte geplant und
ganze Spielzeugserien aufgelegt, Schiler
schwadrmen aus und studieren den Zeitrythmus
von Ampelsteuerungen, vergleichen die Ein-
kaufsmdéglichkeiten in "Tante-Emma"-Laden
in Linden mit denen der Kaufhduser der City,
da werden Motoren zerlegt und Fahrrader re-
pariert, wird gekocht (und meistens hinterher
auch aufgegessen) wird genaht, geklebt und
gezeichnet.

So vielfaltig die Aktivitaten, so verschieden
die Materialien und Themen auch sind, im
Zentrum der Arbeit des Fachbereichs ATW
steht die Vermittlung von Kenntnissen Fahig-
keiten und Fertigkeiten, die die Schuler brau-
chen, um sich spater im Berufsleben behaup-
ten zu konnen. Das schliet eine technisch-
dkonomische Grundbildung fur beide Geschlech-
ter ebenso ein wie die Vorbereitung auf eine
fundierte Berufs- und Studienentscheidung.
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ATW-Unterricht, an denen diese Ziele verfolgt
werden, reichen von der Herstellung eines
Webrahmens im 5. Jahrgang bis zu Grundlagen
der Metallverarbeitung der Urgesellschaft bis
zu den wichtigsten Regelungen des Betriebs-
verfassungsgesetzes ., Die Schiuler lernen den
Umgang mit Werkzeugen und Maschinen, die
Beschaffenheit verschiedener Materialien und
an Beispielen die Unterschiede zwischen hand-
werklicher und industrieller Fertigung eben so
kennen wie die sozialen Probleme, die durch
technischen Wandel und wirtschaftliche Ent-
scheidungen vor allem die Arbeitnehmer
treffen.

In den spateren Jahrgangen setzen sie sich
verstarkt auch mit den Motiven dieser Veran-
derung und moéglichen Verhaltensweisen der
Betroffenen auseinander.

Ob diese Probleme nun am historischen Bei-
spiel (z.B. die Industriealisierung im 19. Jhrdt.)
oder an aktuellen Fragen wie z.B. die Ausein-
andersetzung um die Rationalisierung erarbei-
tet werden, stets wird versucht, auch die spa-
tere Situation der Schiller als Auszubildende
bzw. Arbeitnehmer einzubeziehen. Daher wird
Themen, die auf solidarische Interessenvertre -
tung abzielen, wie "Aufgaben der Jugendvertre-
tung ", gewerkschaftliche Rechte und Schutz -
rechte des Jugendarbeitsschutzgesetzes und

des Betriebsverfassungsgesetzes in den Jahr-
SN SEEEEE

gangen 9 und 1o auch besonderes Gewicht
beigemessen.

Viel Wert wird auch dem Berufswahiunterricht
und den Praktika im 9. Jahrgang beigemessen
(vgl. den Beitrag "Betriebspraktikum" in dieser
Broschure).

Die Lehrer des Fachbereiches haben in einem
Rahmenlehrplan fur jeden Jahrgang einige In-
haltsbereiche festgelegt, um die Vielfalt der
Fachinhalte auf die Altersstufen angemessen
zu verteilen. Daneben bleibt aber viel Raum,
um auf aktuelle Interessen der Schuler einzu-
gehen,

Eine Schwierigkeit besteht jedoch darin, daB
die wenigen vorhandenen Fachrdume den Ak-
tivitaten und Wunschen oft Grenzen ziehen,
Eine weitere weitaus grofere Schwierigkeit
kundigt sich an: Der Rahmenplan fir den
Arbeitslehreunterricht an den niedersachsi-
schen Gesamtschulen, der genau wie die
Konzeption der IG5 Linden einen integrier-
ten Fachbereich und die starke Berlicksichti-
gung der Schilerinteressen als spatere Arbeit-
nehmer vorsah, wird vom Ministerium bisher
zuruckgehalten. Man hort, dall es gerade die-
se beiden Punkte sind, die Anstoll erregen.
Wer hatte das gedacht?

Aart Pabst

DAS BETRIEBSPRAKTIKUM

SCHULER PROBEN DEN ERNSTFALL

Der "Ernstfall" , das heilt fur die Schiler:
sich begrundet fiir eine mogliche Berufslauf-
bahn entscheiden und sich im Berufsleben be-
haupten zu konnen. Hierauf vorzubereiten ist
ein zentrales Anliegen des Fachbereiches Ar-
beit-Technik-Wirtschaft. Einen wesentlichen
Stellenwert hat dabei die Durchfihrung von
Betriebspraktika im 8. Jahrgang, denn das
Praktikum ermoglicht, den Lerngegenstand Be-
trieb zum Lernort und unmittelbaren Er-
fahrungsraum werden zu lassen.

LERNORT BETRIER

fich hatte den Eindruck, jeder war jedem egal.
: Zwischen der Chefin und dem Juniorchef gab
Ees auch 6fter Unstimmigkeiten, was sich auch
sauf die Auszubildenden auswirkte, denn sie

i muften dann die schlechte Laune ausbaden,
Ewurden angeschrien und mit zusétzlicher Ar-
ibeit belastet."

AN EREE A EAANGEESEEREREEEEnAEESeRaneneEael

Durch Beobachtungen, Interviews und Gespri-
che verschaffen sich die Schiler Einsichten
uber die Situation der Menschen am Arbeits-
platz , thre Zusammenarbeit oder Vereinze-
lung , ihren Preblemen und moglichen Konflik-
ten.

Das Betriebsklima war ziemlich nuchtern,
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Die Betriebsorganisation wird je nach Art des
Betriebes in der Betrachtung des Arbeitsab-
laufes zwischen Abteilungen wie auch in der
Struktur der Betriebshierarchie deutlich, indem
die Schiler die Entstehung eines Produktes
verfolgen und Entscheidungsstrukturen hinter-
fragen.

EE
$"In der zweiten Woche wurde ich der Abtei-
i lung 'Arbeitsvorbereitung' zugeordnet. Ich
'konnte dort sehen, wie wichtig es ist, den
-Ablauf der ennzelnen Arbeiten genau zu planen,
:d h. festzulegen, welche Teile wo und wie an-
sgefertigt werden solien; Herr N. hat mir da-
tzu einen Vergleich vorgerechnet".,,

E"Mem Praktikum hat mich in memnem Wunsch,

seinmal Erzieher zu werden, nur bestatigt. Die 3

:Freude, die von denKindern bei allen Beschal- i YyERFASSER DIESLCS
:tigungen und Spielen ausgeht, zeigt einem je- § Ry | TRAGES

sden Tag , daB man sinnvolle Arbeit tut. Auch P g gk

s S s Bettina Winkel
«ist es sehr abwechslungsreich. '
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Gleichzeitig dient das Praktikum der person- 1} 1975

lichen Berufsorientierung. Indem die Schiler
in einem Meigungsberuf tatig werden, prufen
sie, ob ihre Erwartungen, die sie an die ent-
sprechenden Tatigkeiten stellen, und die An-
forderungen, die dabei an den Arbeitenden ge-
richtet werden, erfullt werden konnen., Auf
diese Weise kann das Praktikum helfen, mog-

| it sassssssseessessnanaey
:"Eines steht fest, Erzieher mochte ich jetzt
? nicht mehr werden. DaB Kinder so lebhaft
Esem konnen, wenn sie in einer Gruppe spie-
len, habe ich mir nicht vorgestellt. Schon
nach dem eisten Tag im Kindergarten war
ich ganz fertig von demlLarm und davon, daB
man ununterbrochen aufpassen mufB, daB mchts.
i Schlimmes passiert.”

I- LL L]
liche Berufsentscheidungen zu konkretisieren
oder sber auch zu korrigieren.

AR R
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BERUFSORIENTIERUNG NURCH PRAKTIKUM

A4 Alle Schiler der IGS Linden haben bisher an
mindestens einem Betriebspraktikum teilgenom-
men. Durch die Zusammenarbeit mit der Schul-
verwaltung konnten jedes Jahr die meisten
Schuler in Praktikumspldtze entsprechend ihre n
Neigungen zugewiesen werden,

Deutlich wurde im Laufe der Zeit allerdings
auch, dall das Praktikum an die Schiler sehr
hohe Anforderungen stellt, denn es gilt, inner-
hatb ven nur zwei Wochen sehr unterschiedliche
und grundiegende Aspekte der Arbeits- und Be-
rufswirklichkeit zu erkunden, Seit dem Schul-
jahr 1980/81 wird daher die Durchfihrung von
zwei Praktika fur alle Schiler des 9. Jahrgangs
erprobt, webei das erste Praktikum die be-

===sq triebsbezogensn, das zweite die berutsbezogenen

s Lernziele in den Mittelpunkt stelit.

ILNTTF RRICHTSTACHER

Gesellschadt
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Christa Meyer,

Elternvertreterin

In ausfuhriichen Diskussionen wurde das
alte dreigliedrige Schulsystem in Frage ge-
stellt. Die Eltern vermochten nichi langer
einzusehen, wieso die Kinder der Mehrheit
unseres Volkes, der Arbeiter, Angestellten
und Beamten nur den Hauptschul- bzw.

Realschulabschlull erreichen sollten. Sind
diese Kinder weniger intelligent als ande-
re? Matilrlich nicht. Entscheidend ist die
Forderung , die unsere Kinder in der Schu-
le erfahren.

.y
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Heinz Landia, Elternvertreter

Fazit:

Es gibt keins. Oder doch eins: Trotz
aller Widrigkeiten, Enttauschungen; die
aktive Teilnahme am Entstehen der IGS,
an ihrer Arbeit, an ihrer Gestaltung, an
ihren Schwierigkeiten fur finf Jahre ist

per Salde uneingeschrankt personligher
Gewinn; rundum, eine bemerkenswerte
Phase. Geblieben 15t die positive Haltung
zur Gesamtschule im allgemeinen und zu

der IGE Linden im besonderen,
T T T LT

T XCEDI T R L LD DL DL LDt ]
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FACHBEREICH

GESELLSCHAFT

Zur Geschichte des Fachbereiches Gesell-
schaft

Es war einmal vor vielen Jahren, als eine
groBe Unruhe durch das Land ging und

viele Untertanten nicht mehr Untertanen,
sondern Staatsbirger sein wollten und sich
sagten: Wir mussen es lernen, selbst zu be-
stimmen. Und so kam es, daB es vor allem
die Schulen waren, die nun fir die Neue-
rungen sorgen sollten,

Viele Altere und besonders die Privilegier-
ten im Lande murrten und sagten: wohin
soll das nur fuhren? Die Kinder haben

doch bisher auch etwas Ordentliches gelernt.
Und wer fleiig und hiibsch artig war, hat
es doch im Leben zu etwas bringen konnen.
Aber die zustandigen Obrigkeiten horten zum
Glick nicht nur auf diese Leute und in eini-
gen wenigen Schulen durften die neuen Ideen

ausprobiert werden. So konnte man ja testen,

wieweit es mit diesen Neuerungen her sei,
und auf diese Weise hatte man die neunmal-
klugen Lehrer ja auch gleich an wenigen Or-
ten besser unter Kontrolle.

Viele neue Dinge kamen da auf die Lehrer,
Schiler und Eltern zu. Aber es machte Spaf},
dieses neue Lernen.

MNun war natUrlich nicht alles neu, denn das

Unterrichts sein.

Chancengleichheit, optimale Forderung, wissen-
schafts- und erfahrungsorientierte Bildung und
soziale Integration waren einige der neuen Be-
griffe, die die Arbeit pragen soliten und die
von den Gegnern dieser Meuerung - und deren
gab es ja nicht wenige - mit Spott und Schimpf
uberzogen wurden.

Die Lehrer planten, diskutierten,planten erneut.
Material muBBte herbei, Aktualitat war gefragt
Rahmenpldane wurden entwickelt. "Interessen-
gegensatze in der Welt vor dem Hintergrund
der unterschiedlichen sozialen , politischen,
ckonomischen und historischen Bedingungen"

VERFASSER DIESES
BEITRAGES

Marnion Jittnen-Hothen
AN DER IGSL SEIT

1975
UNTERRICHTSFACHER
Gesellschait,Deutsch
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"Zusammenhange zwischen Produktion,

-

deuten, ,

Wissen der Gelehrten von vielen Generationen Konsum und gesellschaftlicher Giterverteilung"

war nicht plotzlich ganz falsch geworden,

Komplizierter war es bei den Themen, die
sich mit der Geschichte und dem Leben der
Menschen beschaftigten. Bisher war in wich-
tigen Fragen oft genug von wenigen fir alle
entschieden worden.

vermitteln, "gesellschaftliche Veranderungs-
strategien zur Durchsetzung eigener Interessen"
entwickeln helfen: Das kostet schon mehr
Kraft und Zeit, als das alte zerfetzte Lehr-
buch zum zigsten Male hervorzuholen und ei-
nige Seiten lesen und Zahlen auswendig ler-
nen zu lassen., So wundert es auch nicht, daB

Sollten aber diese mitentscheiden, mufiten sie Sie, wenn viele andere Lehrer langst ihren
Bescheid wissen Uber "Kenntnisse und Grund- wohlverdienten Mittagsschlaf angetreten hatten,
strukturen der gesellschaftlichen Wirklichkeit" noch zusammenhockten , sich in ihrem Kom-
verfugen, wie die Fachleute so schon zu SElgenrnissit‘.unar‘u und Konferenzen sogenannte didak-
wuliten, Das Leben sollte die Schule erreichen tische Erkenntnisse zuflusterten und Uberlegten,
mit all seinen Problemen, Widersprichlichkei- wie sie thren Unterricht noch besser gestal-
ten und unterschiedlichen Losungen. Dies ten konnten. So kam es als Ergebnis sogar
sollte vor allem in einem neuen Fach gesche- vor, dall die Schuler wahrend des Unterrichts
hen: Gesellschaft. das Schulgebdude verlieBen, um neues Wissen
gleich praktisch anzuwenden oder um z.B. die
Galt bisher, dall man im Geographieunterricht Offentlichkeit auf die Probleme ihrer Schule
lernte, wo Bodenschatze liegen, in welche Ge-auimerksam zu machen. Den Schilern gefiel
genden welche Besiedlung und welche land- diese neue Art des Lernens, die gute Zu-
wirtschaftliche Nutzung méglich ist, in Ge- Sammenarbeit mit den Lehrern. Sie hatten
schichte erfuhr, welche Konige und Kriege Spall an den Themen, denn sie spurten, daB
die Bewohner heimgesucht hatten, in Gemein- Sie¢ mit ihnen selber zu tun hatten.
schaftskunde mit dem Wissen um die gerade
gultige Staatsform vertraut gemacht wurde, Sie und ihre Lehrer hatten gerne noch mehr
und niemand danach fragte, was die verschie- Zeit fUr dieses Fach zur Verfugung gehabt,
denen Informaticnen miteinander verbinde so aber den zustandigen Herren erschien dieses

solite in Zukunft die Selbstverwirklichung
der Schiiler in ihrer Umwelt Richtschnur des

Fach nicht besonders wichtig und so reichte
die Zeit eigentlich nie, all die vielen in -
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teressanten Themen zu bearbeiten.

Doch statt des wohlverdienten roten Teppichs

gab es oft Knippel zwischen die Beine unserer

fleiBigen Lehrer. So wollten die zustandigen
Behérden und auch bestimmte Kollegen par-
tout nicht einsehen, dall es noch viel mehr
notwendig war, andere Zielvorstellungen fur
die Formen des Lernens zu entwickeln und
z.B. das herkdmmliche Stundenraster zeitwei-
lig aufzuheben. Man sah die ganze Schule
auBer Rand und Band, wenn solches "Chaos"
Unterrichtsprinzip wirde. Hinzu kam, dal
viele Leute darauf beharrten, sich nicht vor-
stellen zu konnen, dafll die jetzt erfolgreich
zusammengefaBten Facher , die einzeln eine
langjéhrige Geschichte hinter sich hatten,
keine Zukunft mehr haben sollten.

MNach den kurzen anfénglichen Sonnentagen
fiel dann immer mehr Regen, und richtig
schwer wurde es, als das allgemeine Interesse
an den MNeuerungen abgeebt war. Zu diesem
Zeitpunkt, als die zusténdige Obrigkeit laut
dariber nachdachte, wie eine ErlaBfreiheit

Zu organisieren sei, hatten einige Nadelstiche
bereits dafir gesorgt, daB vieles wieder so

wie friher wurde. Manche dieser Nadelstiche
schlichen auf dem Erlafwege heran, andere
hillten sich in das prunkvolle Gewand der
wissenschaftlichen Uberprifung. So wurde
nach und nach manches Zugestdndnis an

den Versuch wieder zuriickgenommen:
"Projektunterricht" wurde erschwert, beim
weiteren Ausbau der Schule wurde die Be-
deutung der einzelnen Facher wieder ge-
starkt, die AbschiuBiregelung und das
Interesse der Schiiler, anschlieflend einen
Ausbildungs- oder Studienplatz zu bekommen,
taten ein Ubriges. Da verzagten viele Leute,
die mit so viel Begeisterung sich fir die
Durchsetzung ihrer Vorstellungen eingesetzt
hatten. So safBlen sie dann zusammen, des
Abends in den auslandischen Restaurants und
schwarmten von friher, den guten Ideen und
den bosen Gesellen, die diesen Ideen den
Durchbruch verwehrt hatten,

Sie hatten recht, aber es bewirkte nichts.
Und andere gingen hin und sagten: Gut Ding
muB wohl doch ganz schon lange Weile haben,
und wenn sie nicht verzagt oder gar gestor-
ben sind, so sitzen sie da noch heute und
planen und planen und planen....

FACHBEREICH

RELIGION

Ein Beispiel fir unser Verstandnis des
Religionsunterrichts und fur die Aspekte,
unter denen die Unterrichtsinhalte ausge-
wahlt werden, ist die aktuelle Friedens-
diskussion. Da es weniger darauf ankommt,
uberlieferte christliche Normen und
Glaubenssatze zu vermitteln, sondern deren
lebenspraktische Bedeutung flr den Ein-
zelnen wie fiir das gesellschaftliche Zu-
sammenleben zu ermitteln, bemihen wir
uns, von jeweils aktuellen Problemstellungen
auszugehen. Gegenwartig engagieren sich -
wie der Hamburger Kirchentag gezeigt hat-
groBe Teile der Kirchen in der Friedensbe-
wegung und sehen darin eine entscheidende
Aufgabe, die sich folgerichtig aus den
Grundlagen des christlichen Glaubens er-
gibt. Andererseits wird von fihrenden Po-
litikern und auch von einigen Kirchen-
mitgliedern selbst denKirchen das Recht
abgesprochen, in dieser Problematik "ein-
seitig" Stellung zu nehmen, weil der christ-
liche Glaube sich nicht eindeutig in po-
litische Haltungen umsetzen lasse. Das
Thema "Frieden" im Religionsunterricht
greift solche aktuellen Auseinander-
setzungen auf, bietet Orientierungen fur
die Entwicklung eines eigenen Standpunktes
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und soll es den Schulern ermaoglichen,
sich mit Inhalten der christlichen Tradi-
tion auf der Grundlage konkreter Frage-
stellungen auseinanderzusetzen.

Ein Beispiel der Umsetzung dieses An-
satzes in die unterrichtliche Praxis ist die
Themenplanung fur den 7., Jahrgang:

Spiel Frieden, nicht Krieg

Die Fr age: was bedeutet Krieg? soll den
Schiilern nahegebracht werden durch die
Auseinandersetzung mit den Auswirkungen
des 2. Weltkriegs! Wie sah es in unseremr
Stadtteil Linden am Ende des 2. Weltkrieges
aus? (Gespriach mit adlteren Lindenern)

Im zweiten Schritt soll gemeinsam erar-
beitet werden: Wie stellen wir uns Frieden
vor? (Bilder, Collagen, Spiele)

Den AbschliuB3 bildet die Vorbereitung,
Durchfilhrung und Auswertung einer Kriegs-
spielzeugumtauschaktion,

Edda Hein-Kiesow



FACHBEREICH

NATURWISSENSCHAFTEN

Der Fachbereich Naturwissenschaften der IGS-

Linden ist nur noch einer der wenigen von

allen anderen 13 Gesamtschulen in Nieder-

sachsen, der versucht, die klassischen Dis-

ziplinen Biclogie, Physik und Chemie facher-
ubergreifend zu vermitteln.

Betrachtet man ein so einfaches Beispiel wie
die Behandlung des Wassers im Unterricht. E =
ist der Korper, der uns in allen drei Erschei-

nungsformen, fest als Eis, flissig als Wasser
und gasformig als Wasserdampf gelaufig ist
(Physik); es hat eine Zusammensetzung , ge-
loste Stoffe, Verunreinigungen (Chemie);
das Wasser ist Lebensraum fir Tiere und
Pflanzen (Biologie). Eine Trennung in die
von den Wissenschaften- und damit auch der
Lehrerausbildung - vorgegebenen Disziplinen
erscheint absurd.
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UNTERSCHIEDLICHE LEHRERAUSBILDUNG -

£IN PROBLEM

Viele der im Bereich unterrichtenden Kolle-
gen sind nur in einem der traditionellen na-
turwissenschaftlichen Facher ausgobildet und
mussen in den anderen auch Unterricht er-

teilen, Das sind hohe Erwartungen, die an die

betroffenen Lehrer gestellt werden, schlieB-

lich bedeutet das, sich in meistens nur ober-
komplizierte

flachlich bekannte Sachverhalte |,
Versuchsablaufe, ungewohnte Improvisationen
und umfassende Sicherheitsvorkehrungen ein-
zuarbeiten.

Die sinnvolle Auswahl der Unterrichtsinhalte
und Materialien innerhalb des von uns allen

entwickelten und revidierten Curriculums wird

dadurch erleichtert, daB sich fir jedes Teil-

VERFASSER DIESES
BEITRAGES

Dink Behrens

AN DER
1974

Engfisch,

IGS5L SEIT

UNTERRICHTSFACHER

Naturwissenschaf?
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Der weitgehend integrative Ansatz des Faches
Naturwissenschaften - soweit er sich verninf-

tig verwirklichen 128t - vermittelt den Schi-
lern neben fachlichem Grundwissen allgemein
verwendbare Kenntnisse und Fertigkeiten, um
unsere Umwelt im weitesten Sinne in ihren

Wechselbeziehungen verstehen zu kénnen. Die-

ser Ansatz soll ihnen aber auch verstandlich
machen, wie durch die aktive Umsetzung
menschlichen Wissens um MNatur und durch
die Anwendung unserer technischen Maglich-
keiten Entwicklungen eingeleitet und begin-
stigt werden, deren Ausmafe zunehmend
schwieriger zu kontrollieren und zu beherr-
schen sind.

FACHBEREICH

DEUTSCH

Eigentlich kénnte man, wenn man genau
sein will, nur uber 5 Jahre Fachbereich
Deutsch berichten, denn erst sei 1976 wur-
de er durch GesamtkonferenzbeschluB3 zum
eigenstandigen Fachbereich erhoben. Vor-

gebiet unter uns iber 45 NW-Kollegen mindes- her war er von 1871 an im Fachbereich
tens einer findet, der sich darin auskennt und Semantik integriert, neben den Fremdspra-
den anderen sein Wissen und seine Erfahrungen chen und Mathematik, wobei das Fach Ma-

mitteilt. Bei uns mussen die Lehrer auch
noch fleiBig lernen.

Matiirlich iiberprifen wir auch sténdig, wie
effektiv sich der zeitliche, personelle und

materielle Aufwand beziglich der inhaltlichen

Forderungen gestaltet. Zu knappe Lehrer-

versorgung, verhaltnismaBig geringe Stunden-
anteile des Fachs und SparmaBnahmen des

Schultrégers bedingen eine dauernde Ausein-
andersetzung mit vielen vermeidbaren Unzu-
langlichkeiten. Die Schiler sollen ja schlief-
lich nicht die Leidtragenden unter den sich

thematik schon sehr frih (1972) wieder
aus diesem Fachbereich ausgegliedert wur-
de, Allein aus diesem Beispiel lait sich
ablesen, dall die Geschichte eines Faches
unmittelbar verknupft ist mit dem Werden
und Wachsen einer Schule, keineswegs ein
Eigendasein fihrt, sondern Rechnung tragen
mul} den inneren und aufleren Begleitum-
standen, die in diesen zehn Jahren auf die
IGS Linden einwirkten. Dafl dies nichts
mit Konzeptionslosigkeit zu tun hat, kann
an einem Beispiel exemplarisch dargestellt
werden: Begann man 1971 mit 8 Gruppen

leider standig andernden Unterrichtsbedingungenund 7 Kollegen, die das Fach Deutsch ver-

semn.

traten, so werden im Schuljahr 1980 /81
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insgesamt 48 Gruppen inder Sekundarstufe
I, 8 Gruppen im 11, Schuljahr und 17 Kur-
se in der Sekundarstufe Il von 51 Kollegin-
nen und Kollegen des Faches Deutsch be-
treut, ein Zeichen dafir, dal mit dem
Wachstum der Schule auch organisatorische
Anderungen notwendig wurden. Die am An-
fang angestrebte Integration der Sprachen
im Fachbereich Semantik muBte vorerst
aifgegeben werden, da die inhaltliche
Diskussion um die Zielsetzungen in den
einzelnen Fachern absolute Prioritdt besaB.
Fir das Fach Deutsch

konnte man eigentlich nur wenige Erfahrun-
gen aus anderen Bundesldndern auswerten.

WENIG ERFAHRUNGEN

Die Kollegen waren also gezwungen , eige-
ne Konezeptionen und Zielvorstellungen zu
entwickeln. Hinzu kam , dafl keiner der
beteiligten Kolleginnen und Kollegen dber
Erfahrung im Gesamtschulbereich verfligte
oder gar in der Hochschule auf diese Schul-
form praktisch vorbereitet worden war,
Figt man noch an, daBl es bis heute, 1981,
noch keine amtlichen Richtlinien fir das
Fach Deutsch- an Gesamtschulen in Nieder-
sachsen gibt, so wird vielleicht deutlich,
wie sehr man sich auf sich selbst gestelit
war. Nimmt man hinzu, dal} die Diskussion
um Gesamtschule seit ihrer Grindung im-
mer eine politische Diskussion war, so

darf auch nicht verwundern, daB dies sei-
nen Niederschlag fand in den inhaltlichen

Z1ELSETZUNGEN FAcH DEUTSCH

Zielsetzungen, die sich z.5. das rach
Deutsch an der IGS in der Anfangsphase
gab. So heifit es zur Curriculum-Entwick-
lung des Faches Deutsch im Jahresbericht
1972/73 der IGS Linden:

"Dieliele des Faches Deutsch sind bestimmt
durch gesellschaftspolitische Vorentschei-
dungen (z.B. Abbau von Chancengleichheit,
soziale Integration, individuelle Forderung).
Diese Vorentscheidungen sind manifestiert
in den "Allgemeinen Lernzielen " der Ge-
samtschule. Das bedeutet u.a., dall die
Schiler befahig werden sollen

- die eigenen Bedirfnisse und Interessen
und derer; [Jbereinstimmung mit den Bedirf-
nissen anderer zu erkennen und zu verba-
lisieren sowie Voraussetzungen fir ihre
Durchsetzung in bestimmten Situationen

zu schaffen.

- gesellschaftliche Situationen in ihrer
Bedingtheit zu durchschauen und Konse-
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guenzen fir das eigene Verhalten zu arti-
kulieren,

Daher missen die Schiiler u.a. folgende
aligemeine Qualifikationen erwerben: Lern-
fahigkeit/Fhigkeit zur Problemldsung/K rea-
tivitat/Kritikfahigkeit. Die angestrebte
Fahigkeit soll die Bereitschaft, die Fahig-
keit anzuwenden, einschliefen.

VERFASSER DIESES
BEITRAGES

Gexnt Busch
AN DER

1980
UNTERRICHTSFACHER

Peutsch,
Gesellschaft
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Das Curriculum "Deutsch" muB zu einer
Integration des allgemeinen und des fach-
spezifischen Begrindungszusammenhangs
fihren. Allgemein tragt der Unterricht da-
zu bei, dal Schiler befdhigt werden, be-
stimmte Situationen zu /bewaltig€n, Fach-
spezifisch greift der Deutschunterricht
Situationen primar als Kommunikations-
situationen auf, denn Deutschunterricht
beschaftigt sich mit der Sprache als Mittel
der Kommunikation."

Man darf nicht vergessen, da zum Zeit -
punkt der Abfassung des Jahresberichtes
1972/73 die IGS Linden erst aus zwei Jahr-
gangen , dem 5. und 6. Jahrgang , bestand.
Jeder der an der Schule tatigen Kollegen
war damit beschaftigt, den kommenden
Jahrgang inhaltlich und organisatorisch zu

KEINE ScHuLBUCHER FUR IGS

planen. ks gab keine Schulbiicher, die auf
diesen neuen Schultyp zugeschnitten waren,
keine Ausbildung, die die Lehrer auf ihn
vorbereitet hatte, Potentielle Haupt-, Real-
und Gymnasialschuler befanden sich in ei-
ner Gruppe. Jedes Schuljahr, jede Unter-
richtseinheit , jede Stunde mulBite neu
konzipiert werden. 1972 schrieb Bernd
Frommelt in der Zeitschrift "Diskussion
Deutsch" (Heft 8, Mai/Juni 1972, S. 124):
"Flexible Differenzierung erfordert von

den an Gesamtschulen tatigen Lehrern ho-
hen Zeitaufwand fir die Planung des Un-
terrichts, da Curriculumelemente , konkre-
te Entwirfe fir Lerneinheiten, Unterrichts-
materialien und Verfahren zur Erhebung
der padagogischen und sozialen Situation
der Lerngruppe bisher nicht vorliegen." Es;



darf deshalb nicht verwundern, da zum
damaligen Zeitpunkt zwar Vorstellungen
iber das Ziel (Sekundarstufe |, Abitur) be-
standen, die Wege dahin jedoch noch sehr
verschwommen waren, einfach deshalb,
weil man diese Wege noch nicht selbst ge-
gangen war, Die Curriculum-Diskussion ist
deshalb an der IGS Linden eigentlich jedes
Jahr neu gefihrt worden, gemachte Er-

fahrungen wurden an die nachsten Jahrgange

weitergegeben, Unterrichtseinheiten wurden
revidiert oder gar verworfen, da sie sich
als nicht praktikabel erwiesen hatten, an-
dere wiederum sind zumfesten Bestandteil
des Unterrichts geworden, werden kaum
verandert, Jahr fur Jahr mit Erfolg einge-
setzt. Schon seit 1971 war man bemuht,
im Verbund mit den Fachvertretern anderer
niedersachsischer Gesamtschulen, die Er-
fahrungen einflieBen zu lassen in die Er-
arbeitung verbindlicher Richtlinien fiir das
Fach Deutsch an Gesamtschulen, deren

RICHTLINIEN VERZOGERT

Entwurf die Arbeitsgruppen dann auch
1977 dem Kultusminister vorlegten. Wenn
es bis heute nicht dazu gekommen ist,
Richtlinien herauszugeben, so wird man
dieses nicht den Gesamtschulen anrechnen
konnen, deren Vertreter damals einen
immensen Zeitaufwand in die Arbeitsgrup-
pen investierten. Mit dem Jahre 1980 wur-
de schlieBlich , es war das Jahr des ersten
Abiturs an der IGS Linden, ein verbind-
liches Curriculum fir die Sekundarstufc |
und ein Netzplan fur die Sekuncarstufe Il
beschlossen, so daB mit dem Schuljahr 81/
B2 nichtnur ein konkreter und verbindlicher

Lehrplan, sondern auch eine Vielzahl von
konkreten Erfahrungen vorliegen, die in die
methodische und didaktische Ar beit ein-
flieBen konnen. Die Taisache wiederum,
daB mit dem Schuljahr 81/82 per Er laB
des Kultusministers die Sekundarstufe I
nicht nur organisatorisch, sondern auch
inhaltlich konzeptionell verandert wurde,
zeigt auf, wie schwierig es war, ist und
wohl auch weiterhin sein wird, auf den
gemachten Erfahrungen aufbauend, sinn-
volle Konzepticnen weiterzuentwickeln.
Wenn man z.B. das Curriculum des Jah-
res 1980 mit seinen Teitbereichen "Mind-
liche Kommunikation, Schriftliche Kommu-
nikation, Umgang mit Texten, Reflexion
tiber Sprache, Rechtschreibung und Zeichen-
setzung, Allgemeine Lerninahlte" dem des
Jahres 1972 gegeniiberstellt, so wird jeder
objektive Prifer feststellen missen, daB
man Befiirchtungen , die man in der Auf-
bauphase den Gesamtschulen gegeniber
hegte, heute keineswegs mehr haben darf,
wenn man sich nicht des Vorwu: s poli-
tischer Voreingenommenheit aussetzen
mochte.

Wie man in den Bereichen Rechtschrei-
bung und Grammatik verstarkt Schwer-
punkte setzen wird, sc werden auch die
Bereiche Innere Differenzierung, Leistungs-
messung und -beurteilung , die Integration
von Auslandern neben den fortgeschriebenen
Zielsetzungen unsere besondere Berlck-
sichtigung in der Unterrichts- und Flanungs-
arbeit finden. Die Voraussetzungen daflr
sind glnstig, wenn man uns gestattet, im
Fachbereich Deutsch auf dem begonnenen
Weg kontinuierlich fortzufahren.

Gert Busch

FACHREREICH

ENGLISCH

Die Verwirklichung des Anspruchs 'Englisch
fur alle mit gleichen Inhalten' bedeutet
fir die Kinder aus bildungsmaBig bisher
benachteiligten Schichten ein Mehr an
Chancen.

Dagegen wendet sich die von auflen an
das Fach herangetragene Forderung, Eng-
lisch mége nach wie vor als Hauptfach an
der Schilerauslese mitwirken.

In diesem Spannungsverhaltnis versucht

die 1GSL, allen Schilern gleichermaBen ein
Fundament an Englischkenntnissen im
Klassenverband wvom 5. - 1o. Jahrgang
zu vermitteln, ohne die Schiler in auBere
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Fachleistungskurse (A ,B,C Kurse) auseinan-
der zu sieben.

Dieses Grundwissen sollen alle Schiler,
sowohl Lernschnelle als auch Lernlangsam e
durch dem jeweiligen Lernstand angemessen.,
unterschiedliche Lernanforderungen und
Lernmethoden (Fachbezeichnung: innere
Differenzierung) erreichen.

Aus dieser Art Englischunterricht erwachsen
hohe Anforderungen an die 28 Kolleginnen
und Kollegen des Faches, die mit unter-
schiedlicher Ausbildung, Erfahrung und bei
unterschiedlichen Arbeitsvertragen unter-
richten. Eine intensive Lehrerfortbhildung

gibt hier Hilfestellung.

Wozu wiR ENGLISCH LERNEN

- Ich mochte Englisch mal flieBend kdnnen,
weil es eine sehr wichtige Sprache ist.



Man kann sich zum Beispiel im Ausland
fast immer mit Englisch verstandigen.
Dirk, 11. Jg.

- Englisch lerne ich nicht nur, weil ich
es muBl, sondern auch, weil ich gerne
Englisch konnen mochte, weil ich gerne
die Musik, die ich hore, auch gerne uber-
setze.

Gisela, 11. Jg.

- Englisch kann man auch im Berufsleben
gebrauchen,

Christiane, 11. Jg.

- Englisch bedeutet fir mich die Moglich-
keit zur Kommunikation mit anderen Men-
schen.

Ariane, 11. Jahrgang

- | love tc be among pecple, people from
all over the world, so | need languages.
Enalish is well-k nown,all over the world
pEt;ple speak English. In our lessons | prefer
to speak rather than to learn grammar.

| like it when the teacher mly speaks

English, because it's difficult to understand.

Sofia, 11. Jahrgang

A LIMERICK

There was once a school which said "Why
Should we say to our concept 'Good bye'?
We think we can do it
If we put our mind to it.
You never can tell till you try!"

W1E LERNT MAN ENGLISCH ?

- man spielt Alltagssituationen und lernt
dabei Worter und einfache Satze

- Schuler sollen selbst Dialoge und Inter-
views , die von ihren eigenen Erfahrungen
ausgehen

- man hort und singt englische und ameri-
kanische Lieder

- man liest und erarbeitet problemarien-
tierte Texte und diskutiert daruber

- man setzt sich mit Themen auseinander,
die am Erfahrungsbereich der Schiler
orientiert sind oder zumindest Vergleiche
mit ihrer eigenen Situation ermoalichen

- man lernt Vokabeln nicht stur auswen-
dig, sondern in Sinnzusammenhangen

- man lernt mit Medien (Tonbandern,
Folien, Filmen)

- ab und zu lernt man im Sprachlabor

- man lernt auch Grammatik, aber in
Sinnzusammenhidngen und maoglichst we-
nig abstrakt

- man lernt in heterogenen Lerngruppen
- man lernt mit vielseitigen Materialien
und Aufgaben, bei denen alternative Wege
zu denselben Zielen fihren

- man lernt mit Inhalten und Aufgaben,

die an den unterschiedlichen Lernvoraus-
setzungen der Schiiler orientiert sind und
Interaktion trotz unterschiedlicher Leis-
tungsfahigkeit des einzelnen fordern,

WOMIT LERNT MAN ENGLISCH 7

- im 5, - 8. Jahrgang mit dem Lehrwerk
'Contacts', Kamp Verlag, das aus Lehr-

buch, Transparenten und Toncassetten be-
steht

1
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- im 9./10., Jahrgang mit themenorientier-

ten Unterrichtsmaterialien, die 'Baukasten '
oder auch 'Projects' genannt werden. Da-

neben werden auch Lektiren gelesen oder

Liedertexte interpretiert.

FACHRERE [CH

MATHEMATIK

Ach so, Mathematik gibt es ja auch noch...

. sogar an der IGS und sogar von der 5.

Klasse an - aber warum eigentlich?

Hiertun wir uns schwer, wir "Schulmathe-

matiker",

und das hat viele Grinde:

1. Wir wissen, dall mathematisches Denken
der Entwicklung des logischen Denkens dient,
was dazu fuhrt, mit steigendem logischen
Denkvermogen auch die Fahigkeit mathema-
tischen Denkens zu erhohen. Aber wie sollen
wir das Schilern erlautern, wenn diese das

Denken in Zusammenhangen erst lernen

miussen?

2. Man hat durch viele, viele Jahre hindurch
aus allen Tatsachlichkeiten, der "Realitdt",

in miuhevoller Arbeit die "Mathematik" he-
rausgeschalt, die fur moglichst viele Anwen-

dungen die Grundlage bilden konnte, nur sind
die Anwendungsgebiete selbst dabei immer

65



mehr in Verbessenheit geraten. Wozu braucht
man also gerade das, was man lernt?

Auch hier kann oftmals nur geantwortet
werden: Lerne erst, dann kannst du begrei-
fen, wie das Gelernte Anwendung findet...

3. So ziehen wir uns zurick, machen viel-
fach eine Mathematik um ihrer selbst wil-
len, haben in viel Mihe ein zusammenhangen-
des Gebilde mathamtischer Inhalte geschaf-
fen und sind scgar noch stolz darauf, daB
alles so schon zusammenpalit,

"Wozu braucht man das' wird dann beant-
wortet mit: "warte auf die Unterrichtsein-
heit X, da brauchst du das wieder....l"

Dieses alles wirde man auch noch in Kauf
nehmen, wenn das gedankliche Gebilde taug-
lich ist, dem Abganger die Moglichkeiten
und die Notwendigkeiten seiner Zukunft auf-
zuzeigen bzw. zu erleichtern.

Nur: Man liest immer wieder von den
"mangelnden Kenntnissen der Schiiler im
Fach Mathematik". Wir entwicka2in Schuld-
gefihle vor diesen, die so etwas fest-
stellen, und resignieren.

Zu erfassen ist das ganze Dilemma sicher
nicht durch die vorgeschriebenen Unterrichts-
themen , sondern durch den Spafl am Ler-
nen, durch verbesserte Motivation.

Mit diesem Problem beschéftigen sich au-
genblicklich an der IGSL ca. 35 Lehrer

allein im Fach Matehmatik taglich und ver-
suchen, die Unterrichtsstunden , 4 oder 3

je Jahrgang, so zu gestalten, daB allen Schu-
lern die Freude am Lernen erhalten blei-
ben kann.

Die leistungsschwacheren erhalten besonde-
re Ubungszeiten, Arbeitsstunden... die
leistungsstarkeren bekommen Zusatz zum
normalen Stoff. Wie in den anderen Fachern,
so gibt es auch im Fach Mathematik bis

hin zum 9. Jahrgang keine Zeugniszensuren.
Die Leitungsunterschiede werden ausschliefi-
lich an den Grund- und Zusatzanforderungen
deutlich, die jeder Unterrichtseinheit des
Faches zugeordnet sind. Die Schiler lernen
sich einzuschatzen und ihre eigenen Leistungen
kritisch zu sehen.

Motivierend kann auch sein, daB in den Lern-
gruppen die leistungsstarkerenund die weniger
leistungsstarken Schiiler zusammen lernen:
Hier gilt fir Mathematik besonders:

Die Einzelleistung des Schilers positiv in die

r.lll!tﬁulionnoulllnlt.-all.l..-ll-tl

Gesamtleistungen einbringen zu kénnen, nicht
"gute" und "schwache" Schiler sollen heraus-
gefiltert wreden, sondern die individuellen
Fahigkeiten der Schiler. Die Qualitat eines
werdenden Menschen nur an seiner Leistung
festzustellen, konnte wohl auch demoralisie-
rend wirken._..

So haben wir nur: unsere Unterrichtseinheiten
darauf abgestellt, dzB alle Leistungsschattie-
rungen sich in einer Lerngruppe anfinden,
daB wir deshalb auch keine Schulblcher ge-
nerell verwenden kdénnen und daBl wir inner-
halb der Lerngruppen permanent Binnen-
differenzierung durchfiuhren miissen.

So wie wir uns das vorstellen, gelingt es
noch nicht immer, aber die gréBere Moti-
vierbarkeit der Schiler und das erhebliche
Engagement der Lehrer, auch an Einzel-
problemen mit Geduld und Zeit zu arbei-
ten, scheinen uns recht zu geben.

sesssssnsssEsESEEIEEEREs S S EeSaE et P T T L LD LD L Lty |
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Vom Y. Jahrgang an probieren wir eine neue
Form der Lerngruppenzusammensetzung. Die
Schiler suchen sich aus den Lernangeboten
zwei Kurse aus, die unterschiedliche Aus-
pragung im Inhalt aber gleichwertige Unter-
richtsziele beinhalten. Die Effektivitat des
Unterrichts und die sich so entwickelnde
Lernmotivation haben sehr gute Ergebnisse
gezeigt, wenn man bedenkt, wie gering an
den Ganztagsschulen die fir Schiler noch
verbleibende Spanne freier Zeit ist.

Besonders motivierte Schiler werden auBerdem
ab dem 9. Jahrgang in den Wahlpflichtkursen
Mathematik zu finden sein. Die Erfahrung
zeigt, dal der Prozentsatz teilnehmender
Schuler zwischen 20 und 50 % pro Jahrgang
liegt.Hier wird zum einen die Motivierbar-
keit der Schuler fur mathematische In-

halte deutlich, zum anderen auch die Be-
reitschaft, mehr zu investieren...

So hoffen wir, dall Schwachen des Systems
nicht auf die Schule und das Fach zurlick-
gefihrt werden, daB die Tendenz, das "Fach-
wissen" nicht an sich zu messen, richtig ist
und wir den Schilern dennoch - bei allem
Vorbehalt - die Maglichkeit vermittein, ei-
nen Teil ihrer Aligemeinbildung auch und

vor allem dem Fach Mathematik zu verdanken.

66



FACHBEREICH

2. FREMDSPRACHE

RUSSISCH

Seit 1o Jahren gibt es nun schon das
WP-Angebot Russigh, ab 7. Jahrgang WP |,
ab 9. Jahrgang WP Il. Allerdings ist die
Beteiligung recht gering. So ist im jetzigen
9. Jahrgang ein Russischkurs mit 8 Schi-
lern, im 8. gibt es gar keinen, und im 7,
Jahrgang ist ein Kurs mit 1o Schilern.
Bleibt die Frage, warum so wenig Schi-
ler WP Russisch wahlen. Viele Schiler
haben Vorurteile (Kommunisten.,.), die
meistens eine Fassade bilden, hinter der
kaum Argumente stehen. Natlrlich gibt

es auch das Argument, Russisch sei zu
schwer. Klar, als ich Russisch angefangen
habe, habe ich erstmal einen Schock ge-
kriegt, weil man ja ein ganz anderes
Alphabet lernen muBite. Aber nach 2 Mo-
naten hatte ich es intus. Ich finde, das f
sind alles keine stichhaltigen Argumente. He nomet OH.T!’!'
Auf jeden Fall macht mir der Russisch- (N“ht'“°HL‘“”
unterricht bis auf einige Ausnahmen SpaB.
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Die Beitrage zum und aus dem Russisch-
unterricht sind entstanden in WP 9 -
Russisch bei Gisela Foller-Schlums

Dot : — Hadia KakKak ceeac diida
awaM%uJ?
Hacuor:~ Je k0, He dowai , Buguush
X suwmako,
Dol — Iadlo, Tno mst He :
Grunica mass bowurs borota .
Tochten:Mama, welche Station war das?
@ Mama:Tch weiB nicht, stéx mich nicht,

siehat Pu nicht, daB ich Eese?

Tochter: Schade, daB Du nicht wediBt,
><;; daB Senjoza aus dem Wagen
gestiegen ist.

Land{ssa exnzahlt Jllapuca PUCCKHAABBABT IOME

zukause laccaxup B camonéTe romoput  no-fpanuysckun. H cnpawu-
Ein Pabbgtcl.tm paw: "Bu roropute no- pycckn?" "Jla" - oTseuaeT OH.-
FLugzeug sprdicht & B
Russisch. Tch "By xuBéTe B Mockoe?"-"Her" . -"Bu wxusére B [lapuxe?”
frage Lhn: "y MO ps o e .

; i R M A ropopw:"Curaperu, noxanyiicra". OH oTBeuaerT:
"Sprechen Sdie L i pioz TLUTAPETH, J v
Russisch?" "Na"CH XOpowo JHAET PYCCKWME A3LHK.
"Ja" antwortetl en. = . - = -
"Wohen S{e in Moskau?" - "Nein" fs o .
"Wohnen Sie in Panis?” - "Ja" i chuler sollen lernen, sich in Situationen
Dann sagte ich:"Idigaretten biite" ¢ des taglichen Lebens in der Fremsprache
Er antwoxntet: "Ja" g Zu verstandigen. Der Unterricht folgt
En hann gut Russisch. s €/nem audio-visuell orientierten Lehr-
Doch Laxrissa {arnte sich, exr konnte Ega_ﬁg, der Konzentrationsfahigkeit und Be-

8 reitschaft zu aufmerksamen Zuhéren

nur Ja, Nein, Moskau, Zigaretten,Panis.s
Ka_tja_ ] ¥ ’ g » Euﬂd zum Mitdenken \rerlangt_

IEEEEE l".‘

Alle Unterrichtseinheiten behandeln The-

FRANZHSISCH men aus dem Bereich des taglichen L.

bens (z.B. Familie, Freunde. B

: , Begr
Ab Japrlgang 7 oder ab Jahrgang 9 kann Telefongesprach ‘n':'ohnunq v I-Eii uBung,
Franzosisch als 2. Fremdsprache gewahlit kaufen, Mahlzeit g aus, Ein-
werden (Wahlpflichtbereich). J en etc.).
Voraussetzung fir cdie Wahl einer zweiten
lebenden Sprache scilte sein, dall der : :

. sorten wie Dialoge, Berichte, Beschrei-
Sghufur SlpaB an der Spr_ache hat n._und bungen, Erzahlungen . die de;w Scr::mr;;:-' f
eine gewisse Sprechbereitschaft mit- Tonband. - ron Ffanzorsen e au

| ; , vor-
bringt. gestellt werden und deren Inhalt durch

. Bilder und Bildrei : ;
Ziel des Franzosischunterrichts ist eine dauthicks wer'dder:'he (Tageslichtfolien)ver -

Einfihrung in die Umgangssprache. Die

Der Lehrgang enthilt verschiedene Text-
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LATEIN

Latein als 2. Fremdsprache verfolgt schwer-
punktmaBig andere Ziele als die modernen
Fremdsprachen Franzdsisch, Russisch usw
da Latein keine lebende gesprochene
Sprache ist . Mit Hilfe des Lehrwerkes
Janua Nova ("Das neue Tor") und der da-
zugehdrigen Grammatik wird versucht, mit
dem Gefuge der lateinischen Sprache ver-
traut zu machen, die eine Reihe grundle-
gender Unterschiede zum Deutschen auf-
weist. Die Aufgaben, die zu losen sein
werden, sind mundliche und schriftliche
Ubersetzungen lateinischer Lesesticke und
Texte. Einsetzungs-, Umformungs-,
Deklinations- und Konjugationsiubungen.

Von der Mitte des l1o. Schuljahres an
gilt die Hauptbeschaftigung der Ganz-
schrift "De Bello Gallico" (Uber den
Gallischen Krieg) von Caesar.

PSS \crrnsser pieses
. ¥ BEI TRAGES
& " Hans-Joachdim
Neumann
AN DER IGSL SEIT
1972
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Nach vier Jahren Lateinunterricht er-
halt jeder Schuler nach erfolgreicher Mit-
arbeit als AbschluB das sogenannte
"kleine Latinum". Allerdings kann La-
tein als 2. Fremdsprache auch noch im
11, Schuljahr gewahlt werden. Auch in
diesem Fall erwirbt jeder Schuler nach
erfoigreicher Mitarbeit das "kleine
Latinum."

FREIZEITBEREICH

-

Freizeit an einer Ganztagsschule mufl den
Sehulern die Mdoglichkeit bieten, sich zu
entspannen, sich abzulenken und sich zu
erholen. Daruberhinaus soll und mulBl Schiu-
lern die Moglichkeit angeboten werden,

MNeues an sich zu entdecken, andere Erfah-
rungen zu machen und Hobbies und Inter-
essen zu entwickeln. Partnerschaftlicher Um-
gang, Mit- und Selbstbestimmung, Verantwor-
tung und Engagement fir eine Sache, diese
sozialen Ziele lassen sich nur schwer im Fach
unterricht verwirklichen, in der Freizeit, den
Stammstunden, dem Wahilbereich und den

Mittagsangeboten kdnnen sie gelernt werdun,
Und daran schliefit sich die Hoffnung, daB
langfristia die in der Freizeit gemachten Er-
fahrungen und Einstellungen ilbertragen wer-
den auf den Unterricht und die Schule.
Machen Sie mit uns einen Gang durch die
Sphure in der Mittagszeit, damit Sie sich ein
Bild machen kénnen.

Vieles fehlt, vieles wachst, vieles lauft. Und

vieles zeigt die Umsetzung unserer Vorstellun-
gen,

In der groBen Pausenhalle finden sich meist



Schuler, die an eine Saule lehnend, auf der
Heizung sitzend "Freizeit" machen, Ein Plalz
nicht von grofiter Bequemlichkeit, aber immer
besetzt, weil man sehen kann und gesehen
wird.

Gehen wir weiter in Richtung Mensa, kommen
wir an der Freizeitstation des 9. Jahrgangs
vorbei. Ein Raum, der von Schilern gestaltet
und benutzt werden kann, wo man Musik ho-
ren, klonen und warme Getranke zubereiten
kann, so man will.

VERFASSER DIESES

BEITRAGES

Harnianne Kuschieldt

AN DER 1GSL SEIT
1974

UNTERRICHTSFACHER
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Durch die Mensa fihrt uns der Weg in den
rreizeiibereich des 7. und 8. Jahrgangs, wo
wir Zeuge des amerikanischen Tischtennis
"Rundlauf" werden konnen. Der Raum ist
arofl, gemauerte Wande mit Sitzgeriusten da-
ran,niedrige Steinmauern unterteilen ihn

und bilden Ecken und Winkel. Teppichboden-
treppen hieten die Moglichkeit zum Sitzen
und Entspannen. Durch die Fenster der

Spieleausgabe schen wir, dafl dort Kinder
Sitzen, Gitarre spielen, klonen, sich Gesell-
schaftsspiele ausgelichen haben. Verlassen

wir diesen Bereich, um (ber die Briicke in
das "Kleine Haus" zu den Unterrichtsraumen
des 5. und 6. Jahrgangs zu gelangen, finden
sich in einem Glaskasten die Mittagsange -
bote, die von den Schiilern in der Mittags-
zeit besucht werden konnen. Diese Angebote
sind frei von ihnen wahlbar, finden regelmaBig
statt und erfreuen sich unterschiedlichem Zu-
spruch.

Im kleinen Haus ladtdas Pueblo zu einem Be-
such ein; in der umgebauten Turnhalle kann
getobt werden, im hinteren Bereich befindet
sich eine Spieleausgabe und eine ruhige Ecke,
die gerne aufgesucht wird. Im Kellerbereich
dieses Gebaudes sind eine Disco, eine Teestu-
be und ein Werkraum untergebracht, auBer-
dem besteht die Moglichkeit, Tischtennis zu
spielen,

Ein Blick auf den Schulhof zeigt uns Schau-
keln, Klettergerust und FuBballtor, die zum
Spielen einladen,

Dieser auBere Rahmen zeigt lhnen, dafl Schu-
le neben Lernen auch anderes bieten kann.

Die Mitarbeit unserer Sozialpadagogen und die
Unterstitzung einiger Eltern in unserem Frei -
zeitbereich helfen unsere Ziele zu verwirklichen.
Und ein neugegrindeter Férderverein bringt
hoffentlich neue Moglichkeiten,




INTEGRIERTE GESAMTSCHULE HANNOVER-LINDEN

An der IGS Hannover-Linden sind einige Ergebnisse der All-
tagsarbeit in broschierter Form zum Dienstgebrauch verviel-
faltigt worden.

Berichte aus der Praxis Nr. 1:
Handbuch =zur Gestaltung von Stammstunden. Band | DM 5,--

In diesem Reader sind eine Fiille von Fundstellen zur Spiel-
pddagogik, viele Spiele, Unterrichtsvorschldge zum sozialen
Lernen, Projekte etc. gesammelt. Diese Anregungen sollen helfen
Genztagsschule, AG-Stunden, Freizeitstunden sinnvoll zu gestalten.

Berichte aus der Praxis Nr. 2:
UE Indianer DM 2,50

In diesem Unterrichtsvorschlag werden geographische, historische
und soziale Bedingungen indianischen Lebens des 18./19. Jahr-
hunderts anhand von Quellen und Bildern erhellt. Es wird auf

den "weiBen" Imperialismus und auf die "modernen" Lebensbe-
dingungen eingegangen.

Berichte aus der Praxis Nr 3:

UE Eskimos ( z. Zt. vergriffen )

Diese UE 148t Erfahrungen zu, die den Schiilern Grundeinsichten

in die Naturstrukturen Grdnlands und in die Natur-Mensch-Strukturen
gewinnen lassen. Sie erkennen, daB und durch welche Faktoren
(Bediirfnisse, Interessen, wirtschaftliche und technischem Mog-
lichkeiten, EinfluB anderer sozialer GRuppen) die natiirlichen

und sozialen Faktoren veridnderbar sind.

Berichte aus der Praxis Nr. &4:

Schiller verindern ihre Schule - DM 3,50

In dieser Arbeit versuchen Kollegen unserer SChule den Ansatz
von Paolo Freire fiir den Stammunterricht (Ganztagsschule !) =zu
nutzen.

Berichte aus der Praxis Nr. 5:

Projekt Auslinderkinder DM 1,50
Dieses Projekt wurde in einer 5. Klasse in Zusammenarbeit mit
einem Sek -I1I-Kurs durchgefiihrt.

Berichte aus der Praxis Nr. 6:

Handreichung zur Gestaltung von Stammstunden Bd. 2 DM 3,50

In diesem Heft werden Anregungen gegeben, wie denn der Gruppen-
lehrer (Klassenlehrer) seiner Klasse helfen kann, eine "gute"

Gruppe zu werden. Weiter gibt es Hilfen zur Analyse des sozialen
Feldes.

Berichte aus der Praxis Nr. 7:

Wenn Kinder mit dem Kiérper lernen. DM 2,--

Im Rhythmik-Forderunterricht unserer Schule werden SChiiler be-
treut, dic in ihrem motorischen und sozialen Verhalren Schwie-
rigkeiten haben und in der Entwicklung ihrer Gesamtpers&énlich-
keit gefdhrdet sind.

Bezugsadresse: IGS Hannover-Linden - Erich Schuler
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